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 چكیدة مدیریتی 

رود. در عرصة  شمار مي تعليم و تربيت به چرخة  آموزان يكي از مراحل اصليِ  سنجشِ يادگيري دانش 

اين   نيز  سياست   موضوعكلان  و  نيست  آموزشمستثني  و    يگذاران  اقدامات  سودمندي  از  بايد 

يادگيريِبرنامه كيفيت  مليِ  آگاه شوند. سنجش  در سطح كلان  همين  دانش   هاي خود  به  آموزان 

ريزان از  مديران و برنامه   اطلاعيكم اطلاعاتي ناشي از    خلاءطراحي شده است و قرار است  منظور  

يك    تكميلبراي    ثمرنشسته به آموزان را تكميل نمايد. اين مطالعه اولين تلاشِكيفيت يادگيري دانش

سي است  هاي لازم پس از دو تجربه در انتهاي دهة هفتاد شم ها و قابليت سنجشِ ملي با تمامي ويژگي 

سال پيش مطرح شد و دو تلاشِ    15هاي اوليه در  . ايده اجرا شده استكه در آموزش و پرورش ايران  

و  د با تأكيبار ننشست تا اينكه كدام به نيز صورت پذيرفت ولي هيچ  1393و  1388هاي ناكام در سال 

به جريان افتاد و  اجراي سنجش ملي دوباره  1399ابرام وزير وقت آموزش و پرورش در انتهاي سال 

ها ادامه  ها و پشتيبانيحال، به دليل آنكه حمايت انجام شد. با اين   1400ها در خرداد  گردآوري داده 

به تعويق افتاد. با اين همه، به دليل اينكه اطلاعات موجود تصوير   1403پيدا نكرد مراحل بعدي تا سال  

گذارد  هاي كشور در اختيار مي همة استان آموزان در پاية ششم در  دقيقي از جريان يادگيري دانش

اند در انتهاي دولت ها يادگرفته شود بلكه تصويري واقعي از آنچه بچهاطلاعات آن نه تنها كهنه نمي 

 كند. دوازدهم و در آستانة تحويل به دولت بعدي ارائه مي 

رياضي،    آموزان پاية ششم در سه درسسنجش مليِ كيفيت يادگيري براي سنجش يادگيري دانش 

از   يادگيري در هر يك  اطلاعاتي دربارة كيفيت  تا  خواندن و علوم در سراسر كشور طراحي شد 

هاي  هاي كشور حاصل گردد. تمركز اين دور از مطالعه روي درس رياضي بود. جدا از آزمون استان

طراحي  تحصيليِ  پرسشنامهپيشرفت  پيشينهشده،  دانش هاي  از  تفكيك  به  معلمكاوي  و  آموزان،  ان 

هاي  هاي و پنداشتتا بافت و زمينة يادگيري همچون بافت خانوادگي، نگرش   مديران گردآوري شد

ها و اقدامات كنشگران و ... آموزان، جو مدرسه، باورها و عقايد كارگزاران آموزشي، فعاليتدانش 

 28000بيش از  ها روي  ها با يادگيري بررسي گردد. اين تحليلتحليل و مقايسه شده و ارتباطات آن

مدرسه گردآوري شد. حاصل كار علاوه بر توصيف و مقايسه كيفيت يادگيري    1256آموز از  دانش 

استان  يافته در  گسترده ها،  زمينه هاي  در  دانشاي  خانوادگي  بافت  آموزشي،  عدالت  آموزان،  هاي 
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كه هر   هاي درس بودشرايط مدارس و كنشگرانِ آموزشي و وضعيت تدريس و يادگيري در كلاس

 طور جداگانه در فصلي از اين گزارش تشريح شده است.يك به 

طور متفاوتي در كشور توزيع پيدا كرده است كه از  نتايج مطالعه نشان داد كه كيفيت يادگيري به

ها تا سيستان و بلوچستان وخوزستان  هايي همچون مركزي، يزد و اصفهان به عنوان برترين استاناستان

با اين حال، هنوز ميانگين عملكرد هيچ استاني از نقطة وسط مقياس  .  اندگرفته قرار    در انتهاي فهرست

عبور نكرده است. علاوه بر كيفيت يادگيري افزودن مؤلفة عدالت آموزشي )با تأكيد بر عدالت در  

هاي موفق در زمينة كيفيت يادگيري، در زمينة  كيفيت يادگيري( نيز نشان داد كه حتي برخي از استان 

ها در بحبوحة جولان  گردآوري داده ذكر اين نكته لازم است كه    اند.عدالت آموزشي كاميابي نداشته

 ويروس كرونا و با اخذ مجوز از ستاد ملي كرونا اتفاق افتاد. 

تواند خلاء اطلاعاتي چندين  هاي متفاوت مي تكرار سنجشِ ملي با فواصل منظم و در دروس و پايه 

دس دربارة  درباره  استانتاورد ساله  در  يادگيري  قبال  هاي  در  را  استاني  مديران  و  كند  مرتفع  را  ها 

دادها يا فرايندها پاسخگو كند. اين كار در دورة  درون تمركز بر  هاي يادگيري استان به جاي  خروجي 

شود، اهميت  آن توليد مي   آموزانِ طور معمول اطلاعات كمي از ميزان يادگيري دانش ابتدايي كه به 

توان مطلع شد كه ميزان تغييرات  ها مي ن خواهد داشت. در صورت تكرار اين دست سنجشدوچندا

توان  ها به چه ميزان بوده است. پايش تغييرات ميدر كل كشور يا هر يك از استاندر گذر زمان  

 اي ديگر نيز صورت بپذيرد.  علاوه بر يادگيري در مورد متغيرهاي پيشينه

 

 



 دیر و تشكرقت

هاي  ميرزايي وزير وقت آموزش و پرورش و پيگيرياجراي اين مطالعه با تأكيد آقاي محسن حاجي 

آقاي خسرو ساكي رئيس پيشين مركز سنجش و پايش كيفيت نظام آموزشي صورت پذيرفت. با اين  

محبي رئيس  قاي دكتر علي  آهاي  ها و دلسوزي مرهون تلاش   اندازي سنجشِ مليراه و به احياء    ،وجود

هاي آقاي دكتر عليرضا كاظمي وزير آموزش و  حمايت  و باپژوهشگاه مطالعات آموزش و پرورش  

هاي همگي اين عزيزان و ساير دوستاني كه در پيشبرد اين كار  ها و پيگيريپرورش است. از حمايت 

اده شده بود  شود. نظارت مطالعه برعهده آقاي دكتر عليرضا كيامنش نهنقش داشتند، تشكر ويژه مي 

هدايت  از  نكته كه  و  ميبينيها  سپاسگزاري  ايشان  خاص  كمك  گردد.  هاي  با  مطالعه  اين  انجام 

از همكاران در حوزه مجموعه  مواد آزمون،  هاي سياست اي  اوليه، طراحي سؤالات، چاپ  گذاري 

ها، تحليل  گذاري آزمون ها، نمره ها، ورود داده سازي و توزيع اقلام سنجش، گردآوري داده آماده

نحوي در  نويسي همراه بوده است. از همة دوستاني كه به سازي، مراحل فني و گزارش ها، مقياسداده 

 گردد.  اند، قدرداني مي هر يك از مراحل كار نقش داشته
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 مقدمه 

ها  آن   رو است كه بخش مهمي ازمديريت در نهاد آموزش و پرورش ايران، با معضلات متعددي روبه 

گيرد. به عنوان مثال، ابزار دقيقي  از فقر اطلاعات و شواهد مؤثق و دقيق از كاركرد دستگاه نشأت مي 

مديران   دست  را  رتبي عالدر  اهداف  به  رسيدن  ميزان  دربارة  شواهدي  كه  ندارد  وجود  دستگاه  ة 

مديرانِ   واقعي  اين رهگذر عملكرد  از  و  ارزشيابي كن  زيرمجموعةمشخص كرده  را  ولنخود  ي د. 

پرسش جدي اين است كه اگر قرار است نهاد آموزش و پرورش به امر تعليم و تربيت فرزندان ما  

چنين ها و هم مربوط باشد چرا موضوع اصليِ ارتقاي كيفيت يادگيري در هيچ معياري از ارزشيابي 

عاتي وجود  در ارائه بازخورد براي بهبود قرار ندارد؟ پاسخ تقريباً مشخص است: زيرا اساساً چنين اطلا

 شود. ندارد؛ و وقتي اطلاعات وجود ندارد، از هر اطلاعاتي )چه متناسب و چه نامتناسب( استفاده مي

آموزان بيش از پيش  توليد شواهد متقن از كيفيت يادگيري دانش   ،در شرايط فعليِ آموزش و پرورش

ترِ يت يادگيري در سطوح پايين بر اينكه شواهدِ كارآمد و معتبري از كيفزيرا علاوه ؛  اهميت يافته است

هاي فعلي آموزش و پرورش در راستاي كاهش تعدد  آموزشي همچون استان وجود ندارد، سياست 

هاي پيراموني آن، همچون ارزشيابي توصيفي در دوره ابتدايي، شواهد سنتيِ  امتحانات و رفع اضطراب 

در دوره متوسطه كه امتحانات قبلي در مورد كيفيت يادگيري را غيرقابل حصول كرده است. حتي  
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برگزا مي هماهنگ  دارر  وجود  متعددي  دلايل  مي شود،  نشان  كه  آن  د  از  حاصل  اطلاعات  دهد 

توان به  مي تواند معيار مناسبي براي اطلاع از كيفيت يادگيري به حساب آيند. ازجمله اين دلايلنمي

(  شده  اجرا  و  شده   قصد )  هابرنامه  تفاوتم   هاي جنبه   مورد  در  استنباط  امكان  عدم  موارد زير اشاره كرد:

  عملكرد   جاي   به  امتحانات نهايي  بودن  عملكردي بيشينه   آزمون، ماهيت  سؤالات  محدوديت  دليل  به

آموز به جاي سنجش نظام آموزشي و تفاوت در طراحي  ها، تمركز بر سنجش دانش معمولي بودن آن 

 نمرات(، كاركرد  محورِ  نقاط  تمام  بر  تمركز  به جاي  برش  ةنقط  دقت  بر  آزمون )تفاوت در تمركز

تأكيد(ارزشيابي  مقابل  در  ارتقاء)  سنجش  متفاوت  سنجش   بر  تأكيد  جاي  به  عدالت  برقراري  بر  ، 

 . 2ساز غيرسرنوشت  هايآزمون  مقابل در 1سازسرنوشت  هايآزمون   و قرارگيري در گروه ترجامع

با آگاهي از مشكلات فوق، سؤال جدي اين است كه چه بايد كرد و اصولاً كشورهاي پيشرفته براي  

چه   پرورش  و  آموزش  بر  علمي  مديريت  براي  ديگر  عبارتي  به  يا  و  مشكلات  از  دسته  اين  حل 

دهد كه اجراي سنجش  هاي آموزشي موفق دنيا نشان مي هاي نظام كنند؟ بررسي اقدامات و برنامهمي

پاسخي براي اين پرسش مهم است. در توضيح تفاوت بين آمارهاي موجودِ فعلي و اطلاعات    ملي

آموز، معلم،  هاي سرشماري ازجمله تعداد دانش كميّّت ناموجود بايد متذكر شد كه در آمار فعلي،  

شود؛ كلاس و ساختمان وجود دارد ولي هيچ اطلاعاتي در مورد كيفيت هر يك از عناصر ارائه نمي

جمله كيفيت يادگيري    هاي هر يك از عناصر ازكه اطلاعات موردنظر در اين نوشته با كيفيتالي درح

از دانش دانش  اين شيوه، نمونة محدود و معرفي  بهآموزان مرتبط است. در  انتخاب و  طور  آموزان 

زشي  گيرند و با توجه به اينكه هدف اصلي از سنجش، ارزشيابي نظام آمو دقيقي موردسنجش قرار مي 

شوند كه  اي انتخاب مي هاي سنجش به گونه آموزان است، زمينه)در گسترة موردبررسي( و نه دانش 

شود آزمون پوشش مناسبي به به عبارت ديگر، سعي مي؛  درسي و نظام آموزشي باشدمعرفي از برنامه 

اند  زان توانسته آموتمامي محتواهاي برنامه درسي بدهد تا بتوان بر اساس آن قضاوت كرد كه آيا دانش 

آموز  هاي درسي دست بيابند. در اين نگاه، هر دانشهاي متفاوت برنامهبه استانداردهاي لازم حوزه 

از گسترة كلي سنجش درنظر گرفته مي  از سؤالات را دريافت  به عنوان جزئي  تنها بخشي  و  شود 

آزمون مي همراه  به  معمولاً  كه  آنجا  از  پيشينهكند.  اطلاعات  گسها  پيراموني  ترده ايِ  عوامل  از  اي 
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شوند، تركيب اطلاعات موجود شواهد دقيق  طور دقيقي انتخاب مي ها بهشود و نمونه گردآوري مي 

 كنند. پذيرد را منعكس مي و جامعي از كيفيت يادگيري و بافتي كه يادگيري در آن صورت مي 

 بیان مسأله 

طور سنتي تأكيد  دهد كه به ن ميمختلف دنيا نشا  هايمرور تحولات آموزش و پرورش در كشور

نام و ساير آمار  هايي چون ثبتزيادي روي گسترش آموزش و پرورش از جنبة كمّي با استناد به داده 

با نام آموزش    3هاي نظام آموزشي بوده است. به طوري كه حتي در شعار اهداف توسعة هزاره ورودي 

درنظر گرفته شده است. با اين حال، تأملات   نام به عنوان هدف اصلي كشورها، نرخ ثبت4براي همه 

تواند براي بازنمايي وضعيت و چگونگي توسعة كشورها در امر  بعدي نشان داد كه اين شاخص نمي 

ها و عدالت آموزشي شود. اي به شايستگي آموزش و پرورش كامل باشد، بلكه لازم است توجة ويژه 

هاي آن تغيير  هاي آموزش و پرورش به خروجي با اين نگاه، گفتمان آموزشي از تأكيد بر ورودي 

دانند، قادر به انجام آموزان مي جهت داد. در رويكرد جديد كيفيت آموزشي به عنوان آنچه دانش 

شود هاي درسي تعريف مي ها با انتظارات جامعه و برنامه آن هستند و چگونگي ارتباط اين خروجي 

 (.  2014، 5)ويجميكر 

آموزان مشكل جديد  نبودن اطلاعات در زمينة ميزان اكتسابات آموزشيِ دانش با اين حال، در دسترس  

آمار  تصميم حول  شده  گردآوري  اطلاعاتِ  بيشتر  بود.  كشورها  عموم  در  آموزشي  نظام  گيران 

نام كنندگان، معلمان، بودجه و ... بود. عدم توازن  هاي آموزش و پرورش از قبيل تعداد ثبتورودي 

شده   باعث  سياستاطلاعاتي  انديشة  ورودي بود  بُعد  به  تنها  پرورش  و  آموزش  دربارة  ها  مداران 

متمركز شده و از طرفي برخي از آنان بتوانند كيفيتِ ضعيف آموزش و پرورش را ناديده گرفته يا  

گذاران خارج  هاي رسمي مديريتي را از دستوركار سياست ها و گزارش بپوشانند و يادگيري از داده 

هاي سنجش ملي به منظور  (. براي رفع كمبودهاي اطلاعاتي، تكميل نظام 2018ني،  كنند )بانك جها

هاي اخير  آموزان، يكي از تمهيدات اصلي كشورها در دهه ايِ يادگيري دانش سنجش منظم و دوره 

برنامهبه شمار مي امتحانات و به خصوص مطالعات كلان هاي اصليِ نظام رود.  هاي سنجش شامل 

 گيري و بهبود كيفيت آموزشي هستند. المللي ابزار اصليِ اندازه مقياس ملي و بين 
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ها و آموزش و پرورش نيز يكي ديگر از  در كنار اين موارد، گسترش مطالبة پاسخگويي از دولت

هاي متمركز بر كيفيت يادگيري است. نتايج مطالعات ارتباط روشني را بين  دلايل گسترش سنجش 

هاي مدرسه نشان  ها براي پاسخگو نگه داشتن مدارس و كيفيت بهتر خروجي استفاده از اين سنجش 

تواند محقق شود كه اطلاعات  (. گسترش مطالبة پاسخگويي زماني مي 2017ه است )يونسكو،  داد

مؤثقي درباره كيفيت آموزش در اختيار والدين و جامعه قرار گيرد. به عنوان شاهدي از عدم مطالبه 

ره  آموزان دربادرصد از والدين دانش   75توان به موردي از اوگاندا اشاره كرد كه تقريباً  جدي مي 

تنها   ولي  بودند  كرده  رضايت  احساس  خود  كشور  پرورش  و  آموزش  از    25كيفيت  درصد 

آموزان پاية چهارم اين كشور توانسته بودند در آزمون رياضي با محتواي پاية دوم قبول شوند  دانش 

 (. 2018)بانك جهاني، 

كيفيت آموزشي    توان استنباط كرد كه اطلاعات گردآوري شده دربارةبر اساس آنچه گفته شد مي 

سياست  براي  مهمي  برنامه ابزار  و  خروجي گذاران  بر  نظارت  و  سنجش  براي  آموزشي  هاي  ريزان 

نظام يادگيري دانش  براي  تا  مبناي داده هاي آموزشي خود توسعه آموز در كشور است  بر    هايي را 

فرض اصلي  ع شود. پيش تواند مؤثرتر واقريزي كنند. تناسب بيشتر اين ابزار با نيازهاي كشور، مي طرح

هاي  تري از داده هاي درست ها دراختيار باشد و استفاده اين است كه هرچه انواع بهتري از سنجش 

اين سنجش  انجام گيرد، در خروجيتوليدشده توسط  بهتر و هم ها  يادگيري  چنين تصميمات هاي 

هاي  هز بودن به سنجشتر، نقش مفيدتري خواهند داشت. مجموعه پيامدهايي كه مج سياستي آگاهانه

تواند حاصل نمايد، شامل تعيين عوامل تأثيرگذار بر عملكرد  مليِ مبتني بر كيفيت يادگيري را مي 

آموزان با توجه به ابعاد جنسيتي، هاي شناختي دانش هاي بين توانايي آموزان؛ درک پراكندگيدانش 

اقتصاديمنطقه و  توصيه- اي  توليد  بهبوداجتماعي؛  درباره  درسي؛    هايي  برنامه  توسعه  يا  طراحي 

هاي مرتبط با ها يا برنامه هاي آموزشي؛ نظارت بر پيشرفت اجراي سياست پشتيباني از توسعه سياست 

هايي براي بهبود محيط تدريس و يادگيري  آموز و كيفيت آموزشي؛ ارائة توصيه هاي دانش خروجي 

 (.2017است )يونسكو، 

اجرا   ايران  پرورش  و  نظام آموزش  منظور تضمين كيفيت  به  ملي  اينكه سنجش  با  در حال حاضر 

المللي در ايران برگزار  هاي بين شود، ولي دو نوع سنجش ديگر از جمله امتحانات نهايي و سنجشنمي

شود. براي پاسخ به اين سؤال كه با وجود اين دو نوع سنجش، چه نيازي به سنجش ملي وجود  مي

المللي و امتحانات نهايي شيوه لازم  هاي ملي، بيندارد، تفكيك حوزة كاركردي و معنايي سنجش 
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است. براي اين بحث ابتدا توجه نماييد كه هدف اصلي سنجش ملي فراهم كردن اطلاعات معتبر و 

قابليت تحليل و تفسير در مورد نظام آموزشي را  روا براي سياست  اين اطلاعات  گذاران است كه 

 (. 2006ارند )كلاهان، د

از آن نمي  به چندين دليل اطلاعات حاصل  امتحانات سراسري و هماهنگ  توان با وجود جامعيت 

جايگزين مناسبي براي سنجش ملي نظام آموزشي تلقي شوند. اول آنكه امتحانات هماهنگ در ايران  

گذاري در اين  له و سياستشوند كه نتايج حاصل از مداخ هايي )دهم تا دوازدهم( برگزار مي در پايه 

بهبود نظام بسيار ديرهنگام است. به خصوص در دوره پايه اول كه  ها براي  ابتدايي و متوسطة  هاي 

توان اطلاعاتي در مورد چگونگي كاركرد نظام امكان برگزاري امتحانات سراسري وجود ندارد، نمي

گذاري مفيد نيستند. پذيري براي سياسترا ارائه نمود و ساير اطلاعات نيز به دليل عدم امكان مقايسه 

شوند، با استفاده از تعداد سؤالاتِ  دوم، به دليل اينكه امتحانات به منظور ارتقاء تحصيلي طراحي مي 

آن  نمي محدود  برنامهها  محتواي  از  توجهي  قابل  دامنة  از  توان  دليل  بدين  داد.  پوشش  را  درسي 

گيري صورت  اندازة تعداد سؤالات محدودِ مجاز، نمونه هاي مختلف محتواييِ برنامه درسي به حوزه 

المللي  پذيرفته كه اين كار ناگزير بر كاهش اعتبار آزمون مؤثر است. در مقابل، در مطالعات ملي و بين

آموزان، تعداد سؤالات بسيار زيادي  هاي يكسان آزمون به همة دانشبه علت عدم الزام به ارائة نسخه

به محت برنامه درسي توليد شده )براي مثال  جهت پوشش كامل  سؤال در مطالعة تيمز( و    212واي 

نمونه  شيوة  به  را  دانش سؤالات  بين  ماتريسي  مي گيري  توزيع  امكان  آموزان  عدم  سومِ  دليل  كنند. 

عملكردي   تغييرات  سنجش  امكان  عدم  به  ملي  سنجش  جاي  به  سراسري  امتحانات  از  استفاده 

بهدانش  زمان  طول  در  آزمون   آموزان  از  استفادة مجدد  نبودن  ممكن  سال علت  در  متوالي  ها  هاي 

بينبرمي و  ملي  نقيصه در مطالعات  اين  با روش گردد.  فني هم المللي  انتشار  هاي  ترازسازي و عدم 

مي  حل  سؤالات  از  پيشينهبخشي  اطلاعات  گردآوري  عدم  به  دليل  چهارمين  به  شود.  مربوط  ايِ 

ودانش  معلم  بر خلاف سنجش   آموز، خانواده،  امتحانات سراسري  در  بينمدير  و  ملي  المللي  هاي 

كنند. در كنار اين  هاي آموزشي اعمال مي شود كه نقش مهمي در تحليل و توليد سياستمربوط مي 

شود. هاي امتحانات سراسري به جاي سنجش ملي ميدلايل، استلزامات فني نيز مانع استفاده از داده 

دهي  در نظام نمره 10، طراحي امتحانات سراسري براي تمركز بر نقطه برش )از جمله اين استلزامات

به جاي پوشش كل دامنة توزيع توانايي  انتخابي به خصوص در مورد  فعلي(  از نمونة  استفاده  ها و 

 كنكور است. 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

تواند همة اطلاعات مورد نياز  المللي نيز به دلايلي نمي با اين همه مشاركت صرف در مطالعات بين 

هاي ملي، براي  المللي، بر خلاف سنجش گذاران را فراهم نمايد. اول آنكه مطالعات بين براي سياست

تأمين كامل اطلاعات موردنياز در درون كشورها طراحي نشده است. در اين مطالعات به دليل نياز به  

دتوجه  تك كشورها موركشوري، همة اطلاعات موردنياز تك  اجماع كلي جهت پيشبرد مقاصد بين 

المللي معمولاً وجود ندارند شامل برخي از دروس  هاي بين نيست. اطلاعات خاصي كه در در سنجش 

شود و  اي كه سنجيده ميهاي خاصِ منطبق بر نظام آموزشي كشور، برنامة قصدشده موردنياز، پايه 

نمونه  از  گستردهبرخورداري  برآورد گيريِ  براي  مي تر  استاني  كنارهاي  در  لذا  مطالعات   شود. 

شود. به طور كلي  هاي ملي براي توجه كامل به مقتضيات ملي لازم مي ريزي سنجشالمللي، طرح بين

بين  مطالعات  ابتدا  به طرح توصيه شده است كشورها  و سپس  داده  انجام  را  اجراي  المللي  و  ريزي 

تا هم ظرفيتسنجش بپردازند  اهم كرده  سازي اجراي مطالعات در كشورهاي خود را فرهاي ملي 

المللي  هاي توليدشده در سنجش ملي با مطالعات بين( و هم بتوانند بين مقياس2014باشند )ويجميكر،  

ها و ابزارهاي مختلف  گيري خروجي يادگيري بايد با شكل پيوند برقرار سازند. به عنوان نتيجه اندازه 

اي از وضعيت را ترسيم  شدهبه منظور پاسخگويي به اهداف مختلف اجرا شود تا بتواند تصوير كامل 

اي نيست؛ چنانچه در طرح اولية مركز (. اين احساس نياز البته موضوع تازه 2018نمايد )بانك جهاني،  

اجراي   بود،  شده  پيشنهاد  سابق  امتحانات  اداره  ارتقاي  براي  كه  پرورش  و  آموزش  سنجش 

آموزشي ايران پيشنهاد شده  تري از نظام  هايي از جمله سنجش ملي براي تبيين وضعيت دقيق سنجش

 (. 1388بود )كيامنش، 

شود. سازي سنجش ملي بر سنجش درس رياضي در پاية ششم تمركز ميدر اين مطالعه به منظور پياده 

 گردد. ها و ايران است اجرا مي زمان معرف استانطور هم اي كه به اين سنجش از طريق نمونه 

   پژوهشاهمیت و ضرورت 

راهكار   دو  و   19-1حداقل  سنجش  براي  مناسب  ساختار  و  قانوني  سازوكارهاي  »ايجاد  شامل: 

رسمي تربيت  و  تعليم  نظام  عملكرد  و  عمومي  ارزشيابي  در    4-19«  ايران  جايگاه  »ارتقاي  شامل: 

هاي كيفيت جهاني در چارچوب معيارهاي اسلامي و معرفي الگوي تعيلم و تربيت اسلامي  ارزيابي 

 مطالعات  در  مشاركت  و  )طراحي  875آموزش و پرورش و سه مصوبه  به جهان« سند تحول بنيادين  

  886  آن(،  نتايج   كاربست  و   اجرا  و  تحصيلي  پيشرفت  ارزشيابي  المللي  بين  و   اي  منطقه  ملي،
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)سنجش كيفيت يادگيري    911آن(، و    استانداردهاي  و  پرورش   و  آموزش   نظام   ارزشيابي  )نشانگرهاي

پرورش به سنجش نظام آموزش و پرورش به عنوان وظيفه شوراي عالي آموزش و  در دورة ابتدايي(  

كارها و مصوبات تاكنون اجرايي نشده  يك از اين راه آموزش و پرورش توجه كرده است ولي هيچ 

 911و    875تحول، و مصوبات  سند    19- 1است. اين مطالعه در حقيقت راهكار اجراسازي راهكار  

 شوراي عالي آموزش و پرورش است.  

تواند شرح رديف دوم »طراحي و اجراي مطالعات پيشرفت تحصيلي و  براين، مطالعة حاضر مي علاوه 

زيرنظام    11-9المللي و كاربست نتايج آن« راهكار  اي، جهان اسلام و بين تربيتي در سطح ملي، منطقه

كردن تحولات نظام آموزش و پرورش و تربيت معلم و تحولات علمي    پژوهش و ارزشيابي: »رصد 

هاي مفيد  سازي تجارب و يافته المللي و بومي حوزه علوم تربيتي در سطح منطقه، جهان اسلام و بين 

 ها در چارچوب نظام معيار اسلامي« نيز درنظر گرفته شود. وري آگاهانه از آنها و بهره آن

سنجش به از  معمول،  كلان طور  استفادههاي  گستردهمقياس  ميهاي  صورت  دنيا  در  پذيرد. اي 

ترين استفاده از اين مطالعات، آگاهي از وضعيت فعليِ كيفيت يادگيري است. در مواقعي كه  اصلي 

هاي منظمي )مثلاً دو ساله يا سه ساله( تكرار  طور مستمر و در بازه مقياس به قرار باشد سنجش كلان 

ها و شود. در اين شكل، كارايي برنامهيادگيري استفاده مي  پايةبه عنوان خط    شود از سنجش اوليه

دانش يادگيري  ارتقاء  امكان  صورت  به  بعدي  مي اقدامات  قرار  توجه  مورد  گيرد.  آموزان 

تواند هم به عنوان محكي از وضعيت فعلي  كه اين روال تكرار شود هر دوره از سنجش مي درصورتي 

هاي بعدي  اي براي دوره هاي قبلي و هم خط پايه از توفيق اقدامات و برنامه   و هم به عنوان شاخصي 

مقياس، آگاهي از وضعيت هر يك از  هاي كلان ة رايج ديگر از سنجش استفاددرنظر گرفته شود.  

هاي زيرمجموعه به تفكيك است. به عنوان مثال، اگر مدير استاني از وضعيت يادگيري هر  مجموعه 

تواند براي كمك به آن دسته از مناطقي كه وضعيت  ع دقيقي داشته باشد، بهتر مي يك از مناطق اطلا 

ة تخصيص منابع بارزتر است. در حال  نحوتري دارند، مداخله نمايد. اين مداخله در تغيير  نامطلوب 

آموز  و بدون وجود اطلاعات دقيق، تخصيص منابع به صورت مساوي يا بر اساس تعداد دانش  حاضر

يا  مدرسه  مي  و  انجام  منطقه  اقتصادي  محروميت  از  مديران  درصورتي برداشت  اطلاعات  شود.  كه 

اين اطلاعات مي مؤثق باشد،  به مناطق و  تري وجود داشته  بيشتر  به عنوان منبعي براي كمك  تواند 

به بخش برده شود. سومين كاربرد رايج سنجش هاي كمتر رشديافته  نهادينه هاي كلان كار    مقياس، 
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هاي دولتي و عمومي است. در حال حاضر و حتي در  در نهادها و سازمان   6گويي پاسخ   كردن عنصر

كند، شواهدي براي دفاع از كاركرد  هاي خود عمل ميدرستي به مأموريت مواردي كه دستگاه به 

هاي بالادستي و فرابخشي، اولياء، جامعه،  نفعان ازجمله دستگاه سازمان در برابر طيف وسيعي از ذي 

صاحب رسانه  و  برنامه ها  چنين  اجراي  جهت  در  اقدام  با  ندارد.  وجود  آموزشي  ركن  نظران  هايي 

گويي دستگاه آموزش و پرورش در سطوح مختلف قابليت تحقق خواهد يافت. درنهايت، بهبود پاسخ 

است. در حال حاضر مهم هاي كلان گذاري آموزشي آخرين كاربرد سنجش سياست ترين  مقياس 

زي، يعني كارشناسان، استحاله شده و عملاً به جاي نقش ذاتي خود در جهت ارائه  ريعناصر برنامه 

برنامه و  كاربران  پيشنهادها  حد  در  كاركردي  متقن،  شواهد  به  دسترسي  عدم  دليل  به  مؤثر  هاي 

اند. ها خود را از نقش و تأثيرگذاري آنان محروم كرده دستورات بالادستان پيدا كرده و عملاً سازمان 

ها به دليل عدم برخورداري از شواهد معتبر، متناسب با شده در سازمان هاي پياده ها و سياستهبرنام

ها با عمر مديريتي  ها و سياست نيست كه عمر برنامه   ليدلي بنيازهاي اصلي آموزش و پرورش نيستند و  

ري براي سنجش ها نيز معيايابد. به فرض اعتبار و دقت سياستها خاتمه مي ة آنكنندوضع مديرانِ  

كنندگان وجود ندارد. از  ها و اقدامات در جهت بهبود وضع موجود در دست مطرح كارايي سياست 

« به عنوان  7گذاري شواهد محور رو در شيوة علمي مديريت آموزش و پرورش مبحث »سياستاين 

ي  گذار هاي آموزشي مطرح شده است. با درپيش گرفتن سياستركن اساسي موفقيت در سازمان

 ها بسيار بالا خواهد رفت. ها و سياست شواهد محور احتمال موفقيت برنامه

سياست اينكه  برنامهبراي  و  عنصر ها  شود،  طراحي  دقت  با  پرورش  و  آموزش  در  آموزشي  هاي 

ها حياتي است. همراهي  ة اطلاعات دقيق به همراه اجراي درست برنامه آورند پژوهش به عنوان فراهم  

ها و حركت در مسير درست است.  اقداماتِ مناسب، نويدبخش موفقيت برنامه ها، پژوهش و سياست

آموزان  اين سه عنصر قاعده مرسومِ حركت از رهبري و سياست به تدريس و از آنجا به يادگيري دانش

 كاهد.توجهي مي ها را به ميزان قابل را ياري بخشيده و احتمال شكست برنامه

درستي به اقدامات آموزشي انتقال يابد، بايد مراحلي طي شود كه  ه هاي آموزشي ببراي اينكه سياست

و نظارت و ارزشيابي از    دهي سياست، اجراي سياست، ها تنظيم برنامه، شكلترين آن از جمله مهم 

سياست است. پژوهش در هر يك از اين مراحل به عنوان بازوي كمكي براي اطمينان از صحت و 
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7 Evidence-based policy-making 
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  اولويت   و  آگاهي  ايجاد  براي  سنجش  هايداده   مرحله تنظيم برنامه، از  كند. دركيفيت مرحله عمل مي

دهي  شود. در مرحله شكلآموزشي استفاده مي   نظام  هايجنبه  كيفيت  اصلاح   براي  موضوعي  به  دادن

 مطالعه پيزا  شود. مثال تاريخي مربوط به استفاده ژاپن از نتايج ها استفاده مي سياست نيز از سنجش

  گذاران سياست،  جهي. درنتبود  خواندن  در   ژاپني  آموزاندانش  توفيق  حاكي از عدم است كه    2001

همة   كه  كردند  تصويب  2002  سال  در  را  خواندن  ترغيب  براي  بنيادين  برنامه  قانون آن    طي 

  خواندن   كار آنان بهبود  نتيجه.  كردندمي  شركت  صبحگاهي  مطالعه  جلسات  در  ابتدايي  آموزاندانش 

از   2006  سال   در  آموزاندانش    كارايي   بهبود  براي   سنجش  شواهد  بود. در مرحله اجراي سياست، 

مي ريزي برنامه   اصلاحات  يا  درسي  هاي برنامه   اجراي   در  مشخصاً استفاده  در  شده  درنهايت،  شود. 

  سازيآگاه   براي  آموزشي   نظام   هايخروجي   سنجش  هاي داده   مرحله نظارت و ارزشيابي بر سياست از

 شود.موجود استفاده مي  نظارتي سازوكارهاي اصلاح و بهبود، ايجاد  گيري يا برايتصميم

 سابقۀ پژوهش  

با تأكيد بر خروجي   تلاش  از دهة  براي سنجش كيفيت آموزش و پرورش    60هاي نظام آموزشي 

المللي،  مطالعات بينميلادي در دنيا شروع شد. نتيجة كار، پيدايش مطالعات كلان مقياس در سه سطح  

بين منطقه اولية متعددي صورت  المللي، اگرچه تلاش اي و ملي مشخص شده است. در سطح  هاي 

مهم  و  اولين  ولي  است،  آن پذيرفته  و  ترين  علوم  از دروس  قبلي در هر يك  تجربة  از دو  ها، پس 

است كه پس از    1995المللي روندها در آموزش علوم و رياضي )تيمز( در سال  رياضي، مطالعة بين 

المللي  المللي پيشرفت سواد خواندن )پرلز( و برنامه سنجش بينآن با دو نمونة ديگر شامل مطالعة بين 

گرفته شد. با اينكه تمركز اين سه مطالعه به طور عمده بر سنجش سه درسِ اصلي  آموز )پيزا( پي دانش 

ه اين دروس محدود نشد و مطالعات رياضي، علوم و خواندن بود، ولي دامنة اين گونه مطالعات ب

بينبين )مطالعه  شهروندي  سواد  سنجش  براي  ديگري  مدني  المللي  و  شهروندي  آموزش  المللي 

اي  المللي سواد اطلاعاتي و رايانه (، سواد فناوري اطلاعات و ارتباطات )مطالعه بين8اس(سيسي )آي

( 10المللي تدريس و يادگيري )تاليس(ش بينهاي معلم و مدير )پيماي( و پيمايش9اس(الآي سي )آي

 را نيز دربر گرفت.  

 
8 International Civic and Citizenship Education Study (ICCS) 
9 International Computer and Information Literacy Study (ICILS) 
10 Teaching and learning international survey (TALIS) 
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هاي مشترک اي نيز در يك دهة اخير با توجه به زمينهالمللي، مطالعات منطقهدر كنار مطالعات بين

ترين اين مطالعات، خواندن و حساب در  برخي از كشورها طراحي و اجرا شده است. از جمله مهم 

)پيلنا اقيانوسيه  نظام11( جزاير  تحليل  برنامه  كشورهاي  ،  وزيران  كنفرانس  در  آموزشي  هاي 

اندازه 12زبان )پاسك( فرانسوي  ابتدايي در جنوب شرقي آسيا )سي،  يادگيري در مدارس  - گيري 

اكتشافي )ترس(، سومين مطالعه منطقه 13ام(ال پي مخصوص كشورهاي آمريكاي    14اي تطبيقي و 

 لاتين قابل ذكر است.  

از زمان شكل تقريباً  اين همه،  بين با  نظام آموزشي  گيري مطالعات  ارزشيابي  ملي  المللي، مطالعات 

است كه   15ترين سنجش ملي، سنجش ملي پيشرفت آموزشي )نيپ(موردتوجه قرار گرفت. باسابقه 

از سال    16ملي آمار آموزش و پرورش آمريكا   ريزي شد و شوراي در آمريكا طرح  1969از سال  

كند. به جز اين، در كانادا با عنوان سنجش به صورت اجباري آن را در سراسر كشور اجرا مي  2002

، در  18، در استراليا با عنوان برنامه سنجش ملي سواد خواندن و اعداد )نپلن(17ملي پيشرفت آموزشي 

، در برزيل با عنوان نظام ملي ارزشيابي آموزش  19گيري ژاپن با عنوان سنجش ملي بازخوردهاي ياد

در حال اجرا است. علاوه    21و در آفريقاي جنوبي با عنوان پايش كيفيت آموزش و پرورش   20پايه

آموزشي در درون كشورهاي در    هاي اخير توجه خاصي به سنجش و پايش كيفيتبر اين، در سال 

هاي ملي در كشورهاي آسيا  دهد كه سنجشنشان مي شود، چنانچه يك بررسي توسعه ديده مي حال

رسيده است )يونسكو،    2013درصد در سال    69به    1990درصد از كشورها در سال    17و اقيانوسيه از  

(. همين گزارش حكايت از اقبال قابل توجه كشورهاي در حال توسعة آسيايي و اقيانوسيه به  2017

 هاي ملي دارد. سنجش

 
11 Pacific Islands Literacy and Numeracy Assessment (PILNA) 
12 Programme d’Analyse des Systèmes Éducatifs de la CONFEMEN (PASEC) 
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16 National Center for Education Statistics (NCES) 
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19 National Assessment of Learning Outcomes 
20 National System of Evaluation of Basic Education 
21 Monitoring Education Quality 
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 اهداف پژوهش 

آموزان پاية ششم با تأكيد بر درس رياضي  مطالعه، سنجش ميزان كيفيت يادگيري دانش  هدف كلي

 ي ويژه زير نيز قابل بازيابي هستند:هاهدف است است. در راستاي هدف كلي فوق  

، خواندن و علوم )با تأكيد بر  آموزان پاية ششم در دروس رياضيانش تعيين كيفيت يادگيري د •

 ها،استان رياضي( و مقايسة ميان 

 تعيين وضعيت عدالت آموزشي در كيفيت يادگيري،  •

اجتماعي، حمايت  -آموزان مرتبط با يادگيري از جمله وضعيت اقتصاديشناسايي پيشينة دانش  •

 ها،از يادگيري در خانه و ... به تفكيك استان 

  هاي تدريس، نگرش بهشناسايي وضعيت متغيرهاي تأثيرگذار بر آموزش كلاسي شامل فعاليت •

هاي خود در يادگيري، باورهاي معلمان نسبت به تدريس، رضايت رياضي، اطمينان به توانمندي 

 ها،شغلي معلمان و ... به تفكيك استان

شناسايي متغيرهاي وضعيت مدارس شامل جو مدرسه، سبك مديريت، امكانات مدرسه و ... به   •

 ها،تفكيك استان

 های پژوهشی پرسش

ن در دروس رياضي، خواندن و علوم )با تأكيد بر رياضي( در پاية  آموزاميزان يادگيري دانش  •

 ها به چه ميزان است؟ ششم به تفكيك استان 

 هاي مختلف به چه صورت توزيع پيدا كرده است؟ كيفيت يادگيري در كشور و استان •

دانش  • پيشينهوضعيت  متغيرهاي  در  استان چگونه  آموزان  تفكيك  به  يادگيري  بر  اثرگذار  اي 

 است؟ و هر يك از متغيرها چه ارتباطي با يادگيري رياضي دارند؟ 

با  ها  آن   ها چه وضعيتي دارند و ارتباطمتغيرهاي اصليِ آموزش كلاسي در هر يك از استان  •

 يادگيري رياضي چگونه است؟

ها دارد و وضعيت سازي و پشتيباني از آموزش در مدارس چه وضعيتي در هر يك از استانآماده •

 .داردچه تأثيري بر يادگيري هر يك 
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 مقدمه 

شود. اين دروس  مي  به عنوان نشانگر   22دروس اصليبراي آگاهي از كيفيت يادگيري تأكيد زيادي بر  

در دوره ابتدايي به طور سنتي شامل خواندن و نوشتن زبان مادري، رياضي و علوم است. بر اساس  

هاي  هاي ملي كشورهاي مختلف مشخص شد كه همة كشورها دو حوزة مهارت روي سنجش   مطالعه

سنجيدند كه اهميت اين دو  اي ملي خود مي هزباني و عددي )در قالب درس رياضي( را در سنجش 

با  2008،  23كند )گرني و كلاگان موضوع را منعكس مي  تنگاتنگ رياضي  ارتباط  براين،  (. علاوه 

 (. 2006 ،24موفقيت اقتصادي كشورها دليل ديگر توجه خاص به اين درس است )لوهمان 

ايران، نشان مي دهد كه عملكرد رياضي  مطالعات انجام شده در زمينة يادگيري رياضي در 

المللي روندهاي آموزش  آموزان از وضعيت مطلوبي برخوردار نيست. بر اساس نتايج مطالعه بين دانش 

كشور از جمله   50در بيش از  2019تا  1995بار از سال سال يك  علوم و رياضي )تيمز( كه هر چهار

المللي  تر از ميانگين بينهميشه پايين آموزان پاية چهارم ايران ايران اجرا شده، عملكرد رياضي دانش 
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23 Greaney & Kellaghan 
24 Lehmann 
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ايران    آموزاننشان داد كه ميانگين رياضي دانش   2019بوده است. نتيجة آخرين دوره مطالعه در سال  

با   . نمره رشد داشته است  12(  2015است كه نسبت به دوره قبل از آن )  443در پاية چهارم برابر 

مورد انتظار در رياضي    به حداقل سطح شايستگي   هارمپاية چآموزان  درصد از دانش  32علاوه براين،  

تنها   بالاترين معيار عملكردي رسيد   2نرسيدند و  به سطح  از آنان  (. 1400)كبيري،    ه بودنددرصد 

مطالععلاوه  ارزشيابي درون سنجش صلاحيت»  ةبراين  پايه:  برونهاي  و  در  دادها  آموزشي  دادهاي 

پاي   «ايران  در  مي   ةكه  نشان  نيز  شد  انجام  ابتدايي  دانش پنجم  عملكرد  كه  از وضعيت دهد  آموزان 

 (.1379مطلوبي برخوردار نيست )كيامنش و خيريه، 

دهد كه الگوهاي مختلفي در تفاوت عملكرد رياضي بين دختران و ها نشان ميمرور پژوهش 

نشان   2019تا سال  عة تيمز  مطالدورة اجراي    شششود. نتايج  پسران در تهران و كل كشور ديده مي 

، تفاوت معناداري  پاية چهارمدهد كه با وجود تغييرات روندي بين عملكرد دختران و پسران در  مي

شده در شهر  هاي انجام ، ولي نتايج پژوهش(1400  كبيري،)بين عملكرد دختران و پسران وجود ندارد  

تفاوت بتهران،  را  غيرمعنادار،  باز هم  نشان ميهايي جزئي، هر چند  نفع دختران  در مطالعة  دهد.  ه 

تهران )بركات(« مشخص شد كه دانش  نمره    19آموزان دختر  »برنامه رصد كيفيت آموزشي شهر 

(. همچنين، 1399  ،2019  كبيري،)(  454در مقابل    473عملكرد بهتري در مقايسه با پسران داشتند )

( و  1388)كيامنش و پوراصغر،    6ز منطقه  اول دبيرستان ا  ةآموز پاي دانش  300اي كه روي  در مطالعه 

( اجرا شد، با اينكه عملكرد دختران 1383آموز پاية سوم راهنمايي )كرامتي و شهرآراي، دانش 390

تفاوت ولي  داشت  برتري  پسران  به  مشاهده نسبت  نبودهاي  معنادار  مقايسندشده  در  همچنين،    ة . 

وم دبيرستان )قاضي طباطبايي، حاتمي و نقش،  آموز پاية سدانش   800عملكرد دختران و پسران روي  

ها ( با اينكه معناداري تفاوت1393اول دبيرستان )افضلي و همكاران،    ة آموز پايدانش   509( و  1393

ها نشان  موردبررسي نگرفته بودند، عملكرد رياضي دختران بهتر از پسران گزارش شد، ولي تفاوت

بين    ةآمد. با وجود اين، مقايسمعناداري به دست نمي دهد كه در صورت بررسي مقايسه، تفاوت  مي

سوم راهنمايي برتري معنادار عملكرد رياضي دختران را نسبت    ة آموز دختر و پسر در پايدانش   366

نشان داد )كبيري،   اين همه1382به پسران  با  نظر مي   ،(.  اين  به  نسبتاً محدود  نمونه  رسد كه حجم 

 عملكرد بهتر دختران باشد.   ها دليلي بر عدم معناداريپژوهش 
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آموزان، مباحث زيادي چه در مجامع علمي و چه در  علاوه بر تأثير جنسيت بر عملكرد دانش 

آموزان ايران وجود دارد. تفاوت  عموم جامعه در مورد تأثير نوع مدرسه بر عملكرد تحصيلي دانش 

از   مطالعات  برخي  در  كه  شد  ملموس  بيشتر  هنگامي  مدارس  عملكرد  چند  روش بين  تحليل  هاي 

براي تحليل داده  مثالسطحي  براي  استفاده شد.  براي تحليل  در مطالعه   ،هاي پيشرفت تحصيلي  اي 

هاي محاسباتي،  آموزان در درس هاي تدريس معلمان با پيشرفت تحصيلي دانش ميان مهارت   ةرابط 

(.  1398همكاران،  به دست آمد )مدني و    41/0اي پيشرفت تحصيلي به ميزان  همبستگي درون طبقه 

آموزان پاية سوم متوسطه در  اي كه روي معدل تحصيلي دانش ( در مطالعه 47/0مشابه چنين مقداري )

انساني انجام شد، گزارش شده است )حجازي، عباسي و مصلحي،   اين يافته 1397رشته علوم  ها  (. 

اي  بل انتساب به مدرسه آموزان قانشان دادند كه نزديك به نيمي از پراكندگي عملكرد تحصيلي دانش 

دانش عملكرد  بر  نيز  مدرسه  نوع  حال،  اين  با  هستند.  تحصيل  به  مشغول  آن  در  كه  آموزان  است 

آموز دولتي و غيردولتي دانش   200( در تحليلي كه روي  1384تأثيرگذار تشخيص داده شد. زكي )

آموزان  جتماعي دانشانجام داد، نقش نوع مدرسه بر عملكرد تحصيلي را بيش از جنسيت و رضايت ا

تعيين كرد. در مقايسه بين مدارس مختلط و تك جنسيتي دولتي نيز پيشرفت تحصيلي مدارس تك  

(. با اين وجود، در مطالعه نوقاني، آهنچيان 1394جنسيتي بيشتر گزارش شده است )خاني و محمدي،  

يردولتي انجام شد، دانشگاهي در مدارس دولتي و غآموز پيش دانش  400( كه روي  1390و رفيعي )

تأثير   مطالعه  اين  در  نگرفت.  قرار  مدل  در  مؤثر  متغيرِ  بين چهار  در  مدرسه  نوع  بر   10متغير  متغير 

   .  ه بودموفقيت در آزمون سراسري ورود به دانشگاه موردبررسي قرار گرفت

يادگيري   ميزان  مورد  در  معتبري  شواهد  شده،  انجام  كه  ارزشمندي  مطالعات  وجود  با 

 70له در دهة  أدر ايران دو مطالعة ناظر به همين مسها موجود نيست.  آموزان به تفكيك استان دانش 

هاي پايه روي پاية پنجم ابتدايي نشان داد كه متوسط  شمسي انجام شد. نتايج بررسي سنجش صلاحيت 

دانشپاسخ   درصد صحيح  مهارت هاي  و  سوادآموزي،  رياضي،  حيطة  سه  در  كشور  هاي  آموزان 

هاي استاني نيز  براين، مقايسه درصد است. علاوه   6/47، و  77/45،  45/ 92زندگي به ترتيب برابر با  

هاي تهران )شامل دو استان فعليِ البرز و  نشان داد كه در رياضي شهر تهران، سمنان، يزد، شهرستان 

هاي فارس رتبة  هاي تهران(، و اصفهان به ترتيب بالاترين عملكرد را نشان دادند و استان رستانشه
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دهم، خراسان )شامل سه استان خراسان رضوي، شمالي و جنوبي( رتبة دوازدهم، و خوزستان رتبة  

يگر كه  . در مطالعة د(1379استان آن زمان را دراختيار داشتند )كيامنش و خيريه،    29هجدهم را بين  

هاي مختلف زبان فارسي اجرا  در پنج پاية چهارم و پنجم ابتدايي و اول تا سوم راهنمايي در حوزه 

نتيجه  بود  بهشده  يادگيري و مهارت گيري شد كه  ميزان  هاي  آموزان در جنبههاي دانش طور كلي 

مطالعه بيشتر    تر است. هر چند در اين درصد( پايين  60مختلف زبان فارسي ضعيف و از حد انتظار )

با ميانگين كل كشور به  هاي استاني مورد تأكيد بود، ولي نتايج  جاي مقايسه مقايسة وضعيت استان 

نشان داد كه در پاية پنجم ابتدايي زنجان، فارس، و اردبيل بهترين عملكرد را از خود نشان دادند و 

رتبة چهاردهم، اصفهان رتبة  هاي خوزستان رتبة دوازدهم، خراسان )رضوي، شمالي و جنوبي(  استان

هاي تهران و البرز( رتبه هجدهم  هاي تهران )شهرستانپانزدهم، شهر تهران رتبة هفدهم، و شهرستان

 (. 1379پژوه، را داشتند )دانش 

مي بنابراين نظر  به  برنامه،  وجود  با  كه  دانشرسد  عملكرد  مشترک،  درسي  آموزان  هاي 

توان از نتايج كل كشور )كه در مطالعاتي ر اين صورت نمي كه د  هستندهاي مختلف متفاوت  استان

هاي استاني استفاده كرد. همچنين، گذاري ها و سياستريزي شود( براي برنامه همچون تيمز منتشر مي

آموزان به دليل اجراي سياست ارزشيابي توصيفي و تأكيد بر نظر  آگاهي از كيفيت يادگيري دانش

آز از  استفاده  عدم  و  به  مونمعلمان  دارد.  اهميت دو چنداني  ابتدايي  در دوره  استاندارد شده  هاي 

اندازه در پاية آخر  عبارت ديگر، مشخص نيست كه دانش  تا چه  آموزان در درسي مانند رياضي، 

ششم كه    ةاند. بنابراين به داشتن چنين اطلاعاتي در پاي هاي لازم دست يافته دوره ابتدايي به مهارت 

ابت به شمار مي پاية آخر دوره  نياز  دايي  اين  است.  رود،  به دنبال آن  مطالعهدر  كه عملكرد    بوديم، 

رصد كرده و سپس  به همراه عملكرد خواندن و علوم  را    كل كشورآموزان پاية ششم  رياضي دانش 

رياضي خواندنعملكرد  و  علوم  گروه دانش   ،  بين  را  گروه آموزان  شامل  نمونه  اصلي  هاي  هاي 

 مورد مقايسه قرار دهيم.    استانه و جنسيتي، انواع مدرس 
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 چارچوب سنجش ریاضی 

هاي  سنجش از درس رياضي در پاية ششم بر اساس چارچوبي تنظيم شد كه با تحليل مجدد كتاب

هاي  درسي رياضي از پاية اول ابتدايي تا پاية ششم و احصاء مفاهيم مندرج در آن به همراه ترسيم نقشه

امه  درس رياضي فاقد برن  كهيي ازآنجاهاي درسي صورت پذيرفت.  مفهوميِ مفاهيم مندرج در كتاب

هاي درسي انجام شد. در تنظيم چارچوب  ها بر اساس كتابدرسيِ رسمي و مصوب است ترسيم نقشه 

كاربردن و استدلال كردن و پنج  سنجش درس رياضي در سنجش ملي سه حيطة شناختيِ دانستن، به 

ر نظر  ها دگيري و هندسه؛ و كار با داده حيطة محتواييِ اعداد؛ نسبت، تناسب و درصد؛ جبر؛ اندازه 

ها در آن حوزه هستند. ترين بخش شود كه اصلي گرفته شد. هر حيطه به چند حوزه مبحثي تقسيم مي 

درون هر حوزة مبحثي چند مبحث اصلي مورد آموزش قرار دارد و انتظارات لازم براي هر حوزه در  

ي ذيل  هاي آموزشهاي مبحثي، مباحث و هدفشود. در ادامه حوزه اهداف آموزشي نشان داده مي

 اند. هاي محتوايي معرفي شده هر يك از حيطه 

 حوزه اعداد 

 اعداد طبيعي:. 1

 : يعيطب اعداد  فيالف. تعر

 عدد  ي ان تعدادياز م ي عياعداد طب ييشناسا •

 ي عيخواندن و نوشتن اعداد طب •

 مشخص  يهاي ژگيبا و يعيعدد طب  يكردن كدا يپ •

 :يان كم ب. ارزش

 س كبرع و بزرگ عدد يك گستردة نوشتن •

 مشخص  يانكم ارزش   و رقم تعداد با يعيطب يعدد  ردنك دايپ •

 يانكم  ارزش  با مرتبط مسأله حل •

 فرد: و ج. زوج

 عدد بودن فرد  اي زوج صيتشخ  •



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

  عدد   يك،  فرد  عدد   دو ،  زوج  عدد  دو  مجموع  بودن   فرد  اي  زوج   صيتشخ  •

 فرد  با زوج

 فرد  و زوج  با مرتبط مسأله حل •

 :(9 و 5، 3، 2 بر  يريپذبخش  يالگو ) يريپذد. بخش

 گر يد يعدد  بر عدد  يك  يريپذبخش صيتشخ  •

 9 و 5، 3، 2 بر يريپذبخش  ي الگو  يريارگكبه •

 ي ر يپذبخش  با مرتبط مسأله حل •

 :يعيطب  اعداد بيه. تقر

 مشخص  بيتقر با ردنك قطع •

 مشخص  بيتقر با ردنك گرد •

 ردنك گرد /  قطع با مرتبط مسأله حل •

 و. مضرب:

 عدد  يك  مضارب صيتشخ  و نوشتن •

 عدد   چند اي دو کمشتر مضرب صيتشخ  و نوشتن •

 مضرب  با مرتبط مسأله حل •

 صحيح  اعداد.2

 ح:يصح  عدد  الف. مفهوم

 عدد   يتعداد  انيم از ح يصح  اعداد ييشناسا •

 محور  يرو ح يصح   اعداد شينما •

 ح ي صح  عدد  با مرتبط مسأله حل •

 عدد: نةيب. قر

 عدد  يك  نهيقر صيتشخ  و نوشتن •

 محور يرو   عدد  يك  نهيقر شينما •

 عدد   يك نةيقر  با مرتبط مسأله حل •

 كسرها.3
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 مخلوط: اعداد/  واحد از تربزرگ  سركالف. 

 لكش كمك  به واحد از  تربزرگ  يسرهاك و  مخلوط اعداد ي سازمدل •

 س ك برع و  مخلوط عدد  به واحد از تربزرگ  سرك ليتبد •

 واحد از تربزرگ  يسرها ك و مخلوط اعداد  با مرتبط مسأله حل •

 :کمشتر مخرج نيتركوچك، کمشتر ب. مخرج

  مخرج  از است يمضرب يكي مخرج هك سرك  دو ک مشتر مخرج ردنك دايپ •

 ي گريد

 کمشتر  مضرب  ن يترك وچك  ك مك  به  سرك  دو   کمشتر  مخرج  ردنك  دايپ •

 سرهاك کمشتر مخرج با مرتبط مسأله حل •

 هااعشاري .4

 اعشار:   رقم يك  از   شيب با هاي الف. اعشار

 ي اعشار  عدد يك يهارقم   يان كم ارزش صيتشخ  •

 س ك برع و  ياعشار عدد يك گستردة نوشتن •

 مشخص  يانكم ارزش  و رقم  تعداد با ياعشار  يعدد  ردنك دايپ •

 هاي اعشار  يانكم  ارزش  با مرتبط مسأله حل •

 ها:ي اعشار بيب. تقر

 مشخص  بيتقر با ردنك قطع •

 مشخص  بيتقر با ردنك گرد •

 ردنك گرد /  قطع با مرتبط مسأله حل •

 س: كبرع و  سرك به هاي اعشار  ليتبدج. 

 س ك برع و  ياعشار  به ياعشار   يسرهاك ليتبد •

 س كبرع و ياعشار  به يلك حالت در  سرهاك ليتبد •

 سرهاك و  هاي اعشار  با مرتبط مسأله حل •

 عمليات.5

 مخلوط:  اعداد  و سرهاك ق يتفر و الف. جمع
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 سر ك دو قيتفر و جمع •

 مخلوط  عدد  دو قيتفر و جمع •

 مخلوط  اعداد  و سرهاك قيتفر  و جمع با مرتبط مسأله حل •

 ها:ي اعشار  قيتفر و ب. جمع

 انتقال با ي اعشار  عدد  دو قيتفر و جمع •

 مختلف  يهارقم   تعداد با ي اعشار  عدد  دو قيتفر و جمع •

 هاي اعشار  قيتفر  و جمع با مرتبط مسأله حل •

 مخلوط: اعداد/   سرهاك ج. ضرب

 سر ك يك  در سرك يك  ضرب •

 مخلوط  عدد  يك در مخلوط عدد يك  ضرب •

 مخلوط  اعداد  و سرهاك ضرب  با مرتبط مسأله حل •

 ها:ي اعشار د. ضرب

 10 از  يتوان در ياعشار   عدد يك  ضرب •

 ي اعشار  اعداد در  يعيطب  عدد يك  ضرب •

 هم   در ي اعشار  اعداد ضرب •

 هاي اعشار ضرب  با مرتبط مسأله حل •

 سر:ك بر سرك ميه. تقس

 ي( عيطب اعداد شامل) سرك يك  وسكمع صيتشخ  •

 ي( عيطب اعداد شامل) سرك بر سرك يك ميتقس •

 سرهاك ميتقس با مرتبط مسأله حل •

 س: كع  بر و يعيطب اعداد  بر ياعشار  اعداد  ميو. تقس

 10 از  يتوان در ياعشار  عدد يك ميتقس •

 س ك برع و  ياعشار اعداد  بر يعيطب عدد يك ميتقس •

 سك برع و يعيطب اعداد بر هاي اعشار ميتقس با مرتبط مسأله حل •

 هم:  بر هاي اعشار ميز. تقس
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 برابر  ياعشار  يهارقم  تعداد با ياعشار  عدد دو ميتقس •

 نابرابر  ياعشار  يهارقم  تعداد با ياعشار  عدد دو ميتقس •

 قسمت خارج  در رقم  مشخص تعداد با ياعشار  عدد دو ميتقس •

 هاي اعشار ميتقس با مرتبط مسأله حل •

 ات:يعمل بيح. ترت

 ق يتفر و  جمع عمل دو  شامل محاسبات ح يصح  انجام •

 م يتقس و ضرب عمل دو  شامل محاسبات ح يصح  انجام •

 ي اصل عمل  چهار  شامل محاسبات ح يصح  انجام •

 اعداد:   ردنك مرتب و سهيط. مقا

 حيصح   اعداد ردنك مرتب و سهيمقا •

 مخلوط  اعداد ردنك مرتب و سهيمقا •

 ي اعشار  اعداد ردنك مرتب و سهيمقا •

 ي عدد يهاعبارت  سةيمقا •

 شده  داده  عدد  دو نيب يعدد  ردنك دايپ •

 حوزه نسبت، تناسب و درصد

 درصد تناسب، نسبت،.1

 نسبت: الف. مفهوم

 نسبت  مفهوم کدر •

 ها نسبت سهيمقا •

 متناسب   يهاكميّّت نوشتن و صيتشخ  •

 تناسب: ب. مفهوم

 تناسب در مجهول جزء ردنك دايپ •

 تناسب كمك به مسأله ي سازمدل •

 لك به جزء با ارتباط و جزء  به  جزء ي هانسبت  كمك به مسأله حل •
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 درصد:  ج. مفهوم

 س ك برع و درصد به نسبت( يمحاسبات) ليتبد •

 هم   به نسبت و درصد ل يتبد با مرتبط مسأله حل •

 درصد:  شامل عبارت در  مجهول افتنيد. 

 لك  يك  از يدرصد  ردنك دايپ •

 درصد داشتن با لك ردنك دايپ •

 جزء  و لك  داشتن با درصد ردنك دايپ •

 جبر 

 روابط  و الگوها.1

 ها:الف. دنباله

 دنباله  دو نيب رابطة صيتشخ  •

 ي لام ك يهاعبارت   كمك به دنباله يك  يعموم  جمله نوشتن •

 هاعبارت و هانامساوي  ها،تساوي.2

 : يعدد  يهاعبارت  شامل يهاي الف. تساو

 ي عدد عبارت دو ي تساو در مجهول افتني •

 ي عدد  عبارت  دو ي تساو با مرتبط مسأله حل •

 : يعدد  يهاعبارت   شامل يهايب. نامساو

 ي عدد  يهاعبارت  شامل ي هاي نامساو در مجهول افتني •

 ي عدد يهاعبارت  شامل يها ي نامساو با مرتبط مسأله حل •

 گیری و هندسه اندازه 

 سطح /  گيري طولاندازه .1

 مربع: لومتركي/  تاركه/  متري الف. دس

 گر يد يواحدها به متري دس واحد  ليتبد •

 سطح  يبرا  مناسب واحد صيتشخ  •
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 سطح  ي واحدها ليتبد •

 گيري حجم اندازه .2

 حجم:  يواحدها  عنوان به تريل و تريلي ليم عب،ك م متري سانت عب،كم الف. متر

 حجم يبرا  مناسب واحد صيتشخ  •

 حجم  ي واحدها ليتبد •

 واحد  عبكم  كمك به حجم يريگاندازه  •

 ليمستط عب كم و عبكم حجم محاسبة •

 حجم با مرتبط مسائل حل •

 خطپاره  خط،نيم خط، نقطه،.3

 عمودمنصف:  / خط از   نقطه فاصلة /  نقطه دو ني ب الف. فاصلة

 خطپاره  يك عمودمنصف  رسم •

 خطپاره  يك  عمودمنصف ي ژگيو کدر •

 عمودمنصف  با مرتبط مسأله حل •

 زاويه .4

 هاه ي زاو ني ب رابطه / ه ي زاو  مسازين/  هاي چندضلع  يداخل  يهاه يزاو الف. مجموع

 ي چهارضلع  يك   يداخل  يهاه يزاو مجموع ردنك دايپ •

 مسائل حل در  مسازين في تعر از استفاده •

 متمم  ةيزاو  دو صيتشخ  •

 مل كم ةيزاو  دو صيتشخ  •

 رأس  به متقابل ةيزاو  دو صيتشخ  •

 ه يزاو   با مرتبط مسأله حل •

 دايره .5

 ره:يدا مساحت/  طيالف. مح 

 ره يدا طيمح  محاسبة •

 ره يدا طيمح  با مرتبط مسأله حل •
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 ره يدا مساحت محاسبة •

 ره يدا  مساحت با مرتبط مسأله حل •

 ره يدا مساحت و طيمح  يبكيتر مسائل حل •

 هندسي اشكال  خواص و روابط.6

 چرخش:   هيزاو /   دوران/  يچرخش  الف. تقارن

 تقارن  زكمر به نسبت لكش نة يقر افتني صيتشخ  •

 زكمر/    نقطه  يك  حول   درجه  180  چرخش  عنوان  به  يزكمر  تقارن  صيتشخ  •

 تقارن

 مشخص  ةيزاو  تحت نقطه يك حول دوران  از پس ل كش رسم و صيتشخ  •

 دوران  و  تقارن با مرتبط مسأله حل •

 : يلوز و مربع ل،يمستط الاضلاع،ي متواز در قطرها  يهاي ژگيب. و

  منصف،)  ذوزنقه  ،يلوز   ل،يمستط  مربع،   در  قطر  يهاي ژگيو  صيتشخ  •

 (بودن يمساو مسازين ،عمودمنصف

 قطر  يهاي ژگيو با مرتبط مسأله حل •

 : (مختلف  يهاقاعده  با) هرم/  ج. احجام

 هرم  گسترده •

 احجام  ينماها  رسم و صيتشخ  •

 لك ش گسترده ي رو  از احجام لك  مساحت با مرتبط مسأله حل •

 تبديلات: و مكان.7

  افتنيمختصات،  صفحه در تك، حر(اول ربع در)  نقطه يمختصات شيالف. نما

 تقارن: محور  به نسبت نهيقر مختصات

 مختصات  صفحه  اول  ربع  در  نقطه  ردنك  مشخص  و  نقطه  يك  مختصات  نييتع •

 سك برع و ( اول ربع در) انتقال بردار  داشتن با نقطه  يك انتقال •

 سك برع و( اول ربع   در) انتقال بردار داشتن با لكش يك انتقال •

 ( اول ربع در) تقارن محور به نسبت لكش يك ي رو نقاط مختصات نييتع •
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 صفحه  در لاتيتبد و  انكم با مرتبط مسأله حل •

 هاداده  با  کار 

 اي:دايره  نمودار با آن ارتباط  و نسبي فراواني  مفهوم.1

 ي اره يدا  نمودار يرو  از   اطلاعات الف. خواندن 

 جدول   در شده ارائه  اطلاعات  يبرا  ياره يدا نمودار رسم •

 ي اره ي دا  نمودار با مرتبط مسأله حل •

 هم  به نمودارها ترجمه  با مرتبط مسأله حل •

 سته: كش خط ب. نمودار

 سته كش خط نمودار ي رو  از اطلاعات  خواندن •

 جدول  در شده  ارائه اطلاعات ي برا  سته كش خط نمودار رسم •

 ي اره ي دا  نمودار با مرتبط مسأله حل •

 هم  به نمودارها ترجمه  با مرتبط مسأله حل •

 ن:يانگيم ج. مفهوم

 ن يانگيم مفهوم کدر •

 داده  چند نيانگيم محاسبه •

 ن يانگيم با مرتبط مسأله حل •

   رياضيات شناختي  هايحيطه 

  ارزيابي  مورد   رياضيات  محتواي  با  بايد  تنها  نه  آموزاندانش   رياضي،  مسائل   به  گوييپاسخ   منظور  به

  «دانستن»  شامل  نخست  حيطة.  كنند  استفاده  نيز  شناختي  هايمهارت   سري  يك  از  بايد  بلكه  باشند،  آشنا

  دوم،  حيطة.  دارد  اشاره   بدانند  است  لازم  آموزان دانش   كه  هايي رويه   و   مفاهيم  دانش،به    كه  است

  مسائل   حل  جهت  خود  مفهومي  درک  و  دانش  كارگيريبه   در  آموزان دانش   توانايي   بر  ،«بستن  كاربه »

  به   و  است   عادي   مسائل   حل  از  فراتر   ،«استدلال»  سوم،  حيطة.  دارد  تمركز  سؤالات  به   گويي پاسخ   و

 .پردازدمي  اي مرحله  چند مسائل و پيچيده هاي زمينه  و هابافت ناآشنا، هايوضعيت
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  و  رياضي   دانش   به   رياضي،   به   مربوط   مسائل  دربارة  استدلال  يا   رياضيات  كاربرد   سهولت:  دانستن

  مربوط  دانش فراخواني در آموزاندانش  توانايي چه هر . دارد بستگي رياضي  مفاهيم با آشنايي ميزان

  هاي وضعيت  به  پرداختن  براي  باشد،  تروسيع  مفاهيم  به  نسبت  فهم  و  درک  چه  هر  و  باشد  بيشتر

  اطلاعاتي   و   دانش   به   دسترسي   بدون  .بود  خواهد  بيشتري  قابليت   رياضي،  ترعميق  درک  و  مسأله حل

  ممكن   را  فضايي  روابط  و  نمادين  ارائة  اعداد،  به  مربوط  پاية  قواعد  و   حقايق  و  زبان  فراخواني  كه

  اساسي   و  پايه   دانش   ، «حقايق. »شودنمي  محقق   آموزاندانش   براي   رياضي  هدفمند   تفكر   سازد،مي

  شكل   را  رياضي  انديشة  بنيان  كه  را  رياضي  ايپايه   هايويژگي   و  حقايق  و  رياضيات  پاية  زبان  كه  است

  حل   جهت  در   رياضيات  كاربرد  و   پايه  دانش   بين   هستند  پلي   واقع   در  هارويه   .گيردمي   بر   در  دهد،مي

  آسان   كاربرد  واقع،   در.  كنندمي   برخوردها  آن   با  شانروزانه   زندگي  در  افراد  بيشتر  كه   مسائلي

  استفاده   در  بايد  آموزاندانش .  ستاها  آن   اجراي   شيوة   و   اعمال  سري  يك  فراخواني   مستلزم   رويكردها 

  توان مي  هارويه   بعضي  از  كه  بدانند  بايدها  آن  . باشند  دقيق  و  كارآمد  متعدد،  محاسباتي  ابزار  و  هارويه   از

  توجه   مورد  هايمهارت .  نمود  استفاده  خاص  مسئلة  يك   حل   فقط  نه  و  مسائل   از  اي مجموعه   حل  براي

 :  از عبارتند حيطه اين در

فراخواني •  گيري،اندازه   واحدهاي  اعداد،  خواص  واژگان،  و  اصلاحات  تعاريف،   فراخواني: 

 ؛رياضي  نمادهاي و هندسي  خواص 

تشخيص  تشخيص •  تشخيص .  هندسي  هايشكل  و  هاكمّيتّ  جبري،  هايعبارت    اعداد،  دادن: 

  متداول  درصدهاي  و  اعشاري  اعداد  كسرها،  مانند)  هستند  معادل  رياضي،   ديدگاه  از  كه  رياضي 

 ؛ (مختلف هايجهت  در  هندسي  ساده اشكال معادل، و

  بر  هندسي  هايشكل  ها،كميّّت  جبري،  هايعبارت   اعداد،  بنديكردن: دسته  مرتب  و  بنديدسته •

 ؛ مشترک هايويژگي  اساس

  اعداد  با  عمليات  اين   از  تركيبي  يا  ÷و ×    ،-  ، +  براي  الگوريتمي  هايرويه  كردن: انجام  محاسبه •

 ؛ ساده جبري هايرويه  انجام صحيح؛ اعداد و اعشاري اعداد  كسرها، حسابي،

 :منابع ديگر  و جداول نمودارها، از  اطلاعات  اطلاعات: دريافت دريافت •

 .مناسب گيرياندازه   واحدهاي انتخاب گيري،اندازه  ابزارهاي  از استفاده: هااندازه  •
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. است  مختلف  هاي زمينه  و  هابافت   در   رياضي  ابزارهاي  كارگيريبه   شامل  حيطه  اين:  بستن  کاربه 

  پاسخگويي  براي. باشند آشنا آموزاندانش براي  بايد هامسأله  و حقايق ها،رويه  مفاهيم،  حيطه اين  در

  هامهارت   حقايق،  با  ارتباط  در  خود  رياضي  دانش  از  بايد  آموزاندانش   حيطه،  اين  هايسؤال   برخي  به

  بازنمايي   و   ارائه.  كنند  استفاده  هابازنمايي   توليد   براي  رياضي  مفاهيم  از   خود  درک  همچنين  و  هارويه   و

 در  موفقيت  براي  معادل  هاي بازنمايي   توليد  توانايي  و  گونهرياضي   ارتباطات  و  رياضي   تفكر  ها،ايده 

 .  است اساسي  رياضي 

  شامل  بيشتر  حيطه  اين  در  طرح  قابل  مسائل.  آيدمي   حساب  به  حيطه  اين  در  اصلي  اهداف  از  مسأله  حل

. باشند  رياضي  بافت  در   يا  و  واقعي  زندگي  با  مرتبط  است  ممكن  مسائل.  است  آشنا  و  روتين  مسائل

  هاي داده   و  هندسي   اشكال  معادلات،  توابع،  جبري،  يا   عددي  هايعبارت  شامل  است   ممكن  مسائل

 :از عبارتند  حيطه  اين در  توجه مورد هايمهارت . باشند آماري

  مسائلي  حل  براي  اثربخش  يا  مناسب  راهبردهاي   يا  روش   ابزار،  عمليات،  كردن: انتخاب  انتخاب •

 ؛شودمي استفاده  متداول صورت   به حل  الگوريتم يا  و هارويه  ها،روش  از  كه

  سازي مدل   جدول،  نمودار،   قالب  در  رياضي  هايداده   و  اطلاعات   سازي: نمايش مدل /    بازنمايي •

  براي  معادل  هايبازنمايي   توليد  و  نمودار؛   يا  نامعادله  معادله،  كمك  به  ايمسأله   وضعيت  يك

 ؛ رياضي  رابطة  يا هستي يك

 با  مرتبط  مسائل  حل  براي  رياضي   راهبردهاي  يا   عمليات  سري  يك  اجرا: اجراي   و  سازي   پياده •

 .آشنا رياضي   هايرويه  و مفاهيم

  و   شهودي  استدلال   شامل  و  است   مندنظام  و  منطقي   تفكر  توانايي  مستلزم  رياضي  استدلال:  استدلال

  جديد   يا  ناآشنا  مسائل  حلراه  به  رسيدن  براي ها  آن   از  توانمي  كه  است  الگوهايي مبناي  بر  استقرايي

 هر.  باشند  واقعي  زمينة  داراي  يا  و  رياضي  زمينة  در  صرفاً  است  ممكن  غيرمعمول،  مسائل.  كرد  استفاده

  استدلالي   هاي مهارت  بين  تعامل  و  ،هستند  جديد  شرايط  به  هامهارت   و  دانش  انتقال  مستلزم  مورد،  دو

 . است  برخوردار بسيار اهميت  از معمولاً

 پيچيده  و  جديد  مسائل  دربارة   تفكر  هنگام  به  حيطه   اين   در  شناختي  هايمهارت   از   بسياري  گرچه

  تواند مي   كه  است  رياضي  آموزش  از  پيامدي  خود  خودي   به ها  آن   از   كدام   هر   ولي  يابندمي   پرورش



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

. است  همراه  سازيحدسيه   و  مشاهده  توانايي  با  استدلال  مثال  براي.  بگذارد  تأثير  آموزاندانش   تفكر  بر

  يا   درستي  توجيه  و  خاص   هايفرض   و  قواعد   مبناي  بر   منطقي  هاي استنتاج  با   تواندمي   مهارت   اين 

 : از عبارتند  حيطه اين   در توجه مورد هايمهارت . باشد همراه نتايج  نادرستي

  ها كمّيت  جبري،  هايعبارت   اعداد،   بين   روابط  كارگيري به   يا   توصيف  تحليل: تعيين،  و   تجزيه •

 ؛ هندسي  هايشكل و

 مرتبط   هاي بازنمايي   و   دانش  مختلف  اجزاي  ميان  ارتباط   و   پيوند  كردن: برقراري   تلفيق  تركيب، •

 مسأله؛ حل  براي هارويه   وها آن با

 مسأله؛  حل  در جايگزين هايحل راه  و راهبردها ارزيابي كردن:  ارزيابي  •

 ؛ شواهد و اطلاعات اساس بر معتبر گيرينتيجه  و هااستنباط كردن: بيان گيرينتيجه •

 ؛دهندمي نشان بيشتر عموميت يا  و كلي حالت  در را  هارابطه   كه عباراتي دادن: بيان تعميم •

 .حلراه  يا راهبرد از پشتيباني براي رياضي استدلال يك كردن: ارائة توجيه •

 چارچوب سنجش علوم تجربی

  به  اتكا  با چهارم پاية در علوم  آموزش. هستند كنجكاو آن  در  جايگاهشان و  جهان به نسبت كودكان

  زندگي   آن  در  كه  جهاني  دربارة  مندنظام  پرسشگري  مسير  در  را  كودكان  كنجكاوي  حس  اين

 توصيف.است   محتوايي  حوزة  سه  زمين،  علوم  و  فيزيكي  علوم  زيستي،  علوم  .دهدمي   قرار  كنندمي

  در زير آمده است: محتوايي هاي حوزه  از يك  هر  از كلي

  را   خودشان  دروني   كنجكاوي  تا  دهد مي  امكان   آموزان دانش   به  زيستي  علوم   مطالعة   زيستي:   علوم

  محتوايي   حوزة  اين.  باشند  داشته  خودشان  اطراف  زندة   موجودات  از  بهتري  درک  و  كرده  سيراب

 و   مثل  توليد  زندگي،  چرخة  زنده،  موجودات  زيستي  فرايندهاي  هايويژگي  و  ماهيت  درک  شامل

  اين   در.  است  انسان  سلامت  و  اكوسيستم  آنها،  بين   تعاملات   و   زيست  محيط  زنده،  موجود  وراثت، 

  چگونگي   زنده،  موجودات   عمومي  هايويژگي   با  ارتباط   در  رودمي  انتظار  انآموز دانش   از   سطح 

  پيدا  اوليه  آگاهي  و  دانش  زيست  محيط  با  و  ديگر  زندة  موجودات  باها  آن  تعامل  وها  آن   عملكرد

  انسان   سلامت  و   وراثت،  مثل،  توليد  زندگي،  هاي چرخه   مانند  پايه   مفاهيم  با   ارتباط  در   بايد ها  آن  .كنند

 .  كنند پيدا آگاهي نيز
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  روزانه   كه  را   فيزيكي   هاي پديده   كه   گيرندمي   ياد  آموزاندانش   قسمت  اين  در  فیزيکي:  علوم

  محتوايي  حيطة  اين.  دهند  توضيح   فيزيكي  علوم  مفاهيم  درک  كمك  به  توانندمي  كنند،مي   مشاهده

  انتقال  و انرژي  هايشكل ماده، در تغيير  و مواد خواص بندي،طبقه: موضوعي هايحوزه   بردارندة در

 تغييرات  و(  گاز  و   مايع  جامد،)  ماده  فيزيكي  حالت  بايد  آموزاندانش .  است  حركت  و  نيرو  انرژي،

  انرژي هايشكل   منابع،  ان آموزدانش   سطح،  اين   در .  كنند  درک   را  ماده  وضعيت   و   حالت  در   معمول

 مغناطيس  و  الكتريسيته  صوت،  نور،  با  مرتبط  پايه  مفاهيم  از  و  بشناسند  راها  آن  عملي  كاربردهاي  و

  مشاهده   قابل  هايحركت   بر  كه   نيروهايي  ثيرأت   بر  حركت  و  نيروها  يادگيري .  باشد  داشته   آگاهي

 .  دارند تمركز ،(كشيدن يا دادن هل زمين،  گرانش  مانند) شوندمي  اعمال

  منظومة  در  آن  موقعيت  و  كنندمي   زندگي  آن   در  كه  ايسياره   انآموز دانش  است  لازم  زمین:  علوم

  فيزيكي   هاي ويژگي   و  زمين ساختار  دربارة  عمومي  دانش  بايد  آموزان،دانش.  كنند  درک  را  شمسي

  زمين   فرايندهاي  از  برخي   بتوانند   بايد   انآموزدانش .  باشند  داشته  آن   مهم  منابع   از  استفاده   و   زمين  سطح 

  درک   افتند،مي   اتفاق  هاپديده   اين  كه  را  زماني   و  كنند  توصيف   مشاهدهقابل   تغييرات  قالب  در  را 

  زمين  مكان از آسمان، و زمين در تغيير الگوهاي  از خود مشاهدات مبناي بر بايد انآموزدانش. كنند

 .باشند داشته نسبي  درک شمسي منظومة در

 چهارچوب سنجش خواندن

ي است. يابتدا   آموزش آموزان در دورة  دانش اكتسابي  هاي  ترين توانايي يكي از مهم   خواندن،  سواد

  تواند مياست. مطالعة كودكان  درسي و غيردرسي  پاية يادگيري همة موضوعات    ،مهارت خواندن

  سازد. تر  بزرگ   اجتماعاترا قادر به شركت در  ها  آن  باشد وها  آن   براي تفريح يا براي رشد فردي

از سواد خواندن عبارت است از: »سواد خواندن عبارت است از توانايي درک و  قابل اتكا  تعريف  

نياز جامعه هستند و يا براي فرد ارزشمندند. افرادي كه متني را  هاي متني كه مورد استفاده از قالب

مي  شكل مطالعه  به  ميكنند  معنابخشي  را  آن  مختلف  بگيرند، مي ها  آن  كنند.هاي  ياد  تا  خوانند 

رمي و لذت  خوانند تا در اجتماعات مختلف مدرسه يا زندگي روزانه شركت كنند و يا براي سرگمي

هايي است كه سواد خواندن را به عنوان  اين نگاه به خواندن برگرفته از نظريه   كنند«.بردن مطالعه مي 

كند، در بافت  دانند. معنا از تعامل بين متن و فردي كه آن را مطالعه مي فرايندي سازنده و تعاملي مي 
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ميتجربه ايجاد  خواندن  از  خاص  بعداي  و  حين  قبل،  افراد  مجموعه   شود.  از  خواندن،  از  از  اي 

براي كسب دانش  مهارت  و  استفاده  معناسازي  براي  فراشناختي و دانش  و  راهبردهاي شناختي  ها، 

 برند.كار ميبراي ارتباط با دنيا و خودشان از متون مختلف به 

سواد خواندن، مستقيماً به دلايل مردم براي خواندن مربوط است. اين دلايل عموماً عبارتند 

ز: خواندن براي سرگرمي، علاقة شخصي، حضور در جامعه و يادگيري. دستيابي به دو هدف اول  ا

هاي مصوّر( و دو هدف آخر با متون  هاي داستان و يا كتابمعمولاً با خواندن متون داستاني )كتاب

در شود.  دهد، محقق مياطلاعاتي، كه دربارة جهان اطراف كودک اطلاعاتي در اختيار او قرار مي 

بر خواندن براي لذت بردن )يعني خواندن براي   سنجش مليراستاي همين اهداف خواندن است كه 

 كسب تجربة ادبي( و خواندن براي يادگيري )يعني خواندن براي دريافت اطلاعات( تمركز دارد.  

فرد بايد براي درک ادبيات و ارج نهادن به آن    خواندن به منظور کسب تجربة ادبي:

و    از تجربيات اطلاعات  قائل است و همچنين  براي زبان  منزلتي كه  و  ارزش  احساسات خود و  و 

دهد تا  هايش در مورد اشكال مختلف متون ادبي بهره گيرد. ادبيات، به نوآموزان فرصت ميدانسته

وقايع، رويدادها    اند.مواجه نشده ها  آن  هايي قرار گيرند كه تاكنون بادر معرض احساسات و موقعيت

هايي  دهند تا به طور غيرمستقيم موقعيتمي هاي روايي، به فرد اجازهايج ترسيم شده در داستانو نت

اين داستان باشند، حقايق  را تجربه كند و در موردشان تفكر نمايد. اگر چه  ها ممكن است خيالي 

دهند. متن ممكن است ديدگاه و نگرش راوي يا يك شخصيت اصلي را نشان  زندگي را شرح مي 

تر باشد. اطلاعات و عقايد ممكن  نظرات متفاوت موجود در يك متن پيچيدهد و يا معرف نقطه ده

 است به طور مستقيم يا از طريق گفتگو و يا از طريق بيان وقايع توصيف شود.  

به  و  اطلاعات  کسب  برای  آن خواندن  و :  کارگیری  اهداف  با  اطلاعاتي  متون 

وند. گرچه هدف اصلي متون اطلاعاتي، ارائة اطلاعات  شكاركردهاي مختلف نوشته و خوانده مي 

بسياري از متون اطلاعاتي مانند   گيرند.است ولي معمولاً نويسندگان اهداف ديگري را نيز درنظر مي

ولي گاهي    كنند.ها و يا مراحل اجراي يك آزمايش، حقايق را به طور مستقيم ارائه مي نامهزندگي 

هاي  زند و اطلاعات را در قالبق و توضيحات دست به انتخاب مي اوقات نويسنده براي بيان حقاي 

استدلال  مانند خلاصة توصيفي،  بيان ميمختلف  اطلاعاتي  ها و توجيهات  متون  اين لحاظ  از  كند، 
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هاي مختلف و حتي  ها و شكلممكن است اطلاعات با محتواهاي مختلف، قالب  وابسته به فرد هستند.

سازمان ارائبا  مختلفي  تاريخي،  دهي  علمي،  متون  مانند  مختلف  اطلاعاتي  متون  كودكان  شوند.  ه 

دهي مختلفي داشته باشند. براي  كنند. اين متون ممكن است سازماناجتماعي و غيره را مطالعه مي 

دستورالعمل  و  زماني  ترتيب  به  تاريخي  متون  رويه مثال،  و  بهها  و  ها  توجيهات  و  گام  به  گام  طور 

 شوند. منطقي )علت و معلولي و يا مقابله و مقايسه( بيان  ها به صورت استدلال 

راه  به  معنا مي افراد  به يك متن  ملي بخشند.  هاي مختلف  فرايند   سنجش  ارزيابي چهار  بر 

 :( است2020كه مطابق با فرايند درک مطلب مطالعة پرلز )موليس،  اصلي درک مطلب تمركز دارد

توجه   است:در متن بیان شده  صراحت  به که    اطلاعاتي الف. تمرکز و بازيابي  

هاي  طور صريح در متن بيان شده، متفاوت است. براي درک برخي از ايده افراد به اطلاعاتي كه به 

كه درک برخي ديگر از اطلاعات  موجود در متن، ممكن است به تمركز خاصي نياز باشد؛ درحالي

افراد است  ندارند. مثلاً، ممكن  نياز  ايده   به چنين تمركزي  يا  به  باشند كه موافق  هايي توجه داشته 

براين،  هايشان در مورد معناي متن بوده و يا با اهداف خواندن متفاوت است. علاوه بينيمخالف با پيش

آيد يا براي بررسي و ارزيابي  پيش مي ها  آن   افراد غالباً براي پاسخ به سؤالاتي كه با خواندن متون براي

 ف متن، نيازمند بازيابي اطلاعاتي هستند كه به روشني در متن بيان شده است.درک خود از ابعاد مختل

ها يا  افراد در حين معنابخشي به متن، در مورد ايده  گیری مستقیم:ب. استنباط و نتیجه 

نشده  بيان  متن  در  صراحت  به  كه  استنباط اطلاعاتي  مي،  استنباطهايي  اين  فرصت  كنند.  فرد  به  ها 

شوند  ر از سطح ظاهري متن رفته و خلأهايي كه در هنگام معنابخشي به متن ايجاد ميدهند تا فراتمي

ها صريح و روشن هستند به اين معني كه اكثراً بر اساس اطلاعاتِ  را پر كنند. بعضي از اين استنباط

به گنجانده از اطلاعات  وجود ميشده در متن  يا بخشي  و  ايده  يا سه  تلفيق دو  به  به  آيند. خواننده 

ها، به  باشند ولي ارتباط ميان آن ها ممكن است به روشني بيان شدهيكديگر نيازي ندارد. گرچه ايده 

ها به صراحت در متن  گيري شوند. هرچند اين نتيجهوضوح مشخص نيست و اين روابط بايد نتيجه 

 اند ولي معناي متن نسبتاً واضح و روشن است. نيامده
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ها و اطلاعات به  فرد هنگام تفسير و تلفيق ايده   اطلاعات:ها و  ج. تفسیر و تلفیق ايده

با تلفيق دانش و تجارب شخصي خود با معنايي كه در متن نهفته  آمده از متن سعي مي دست كند 

تر از متن پيدا كند. براي مثال، فرد ممكن است بر مبناي تجربياتش تر و يا كاملاست، درک خاص 

د يا تصويري ذهني از اطلاعات موجود در متن ايجاد كند. غالباً به انگيزة اصلي يك شخصيت پي ببر

يابند، به درک از  ميهاي روشن و مستقيم دست  گيري، بيش از زماني كه به استنباطافراد براي نتيجه

 چنين دانش و تجارب پيشين خود نياز دارند. جهان و هم 

بي محتوا و عناصر متني، ضمن ارزيا  د. بررسي و ارزيابي محتوا، زبان و عناصر متني:

گردد. در اين فرايند، فرد از  تمركز فرد هنگام مطالعه، از ايجاد معنا به بررسي نقادانة متن معطوف مي 

دهد. در خصوص محتوا، فرد فضاي متن خارج شده و آن را از بيرون مورد بررسي و ارزيابي قرار مي 

به شناختي كه از جهان دارد، پيام متن را رد كرده،  تعبير و تفسير خود و ارزيابي متن با توجه    بر پاية 

ماند. مثلاً، فرد ممكن است ادعاهاي موجود در متن را تأييد  طرف مي پذيرد يا نسبت به آن بي مي

 را با عقايد و اطلاعات موجود در منابع ديگر مقايسه كند. ها آن كند، يا با آن مخالفت نمايد، يا

 روش 

اين پژوهش، مشخص كردن وضعيت عملكرد تحصيلي دانش   نيتري اصل آموزان پاية ششم  هدف 

كشور در درس رياضي به عنوان درس اصلي و دروس علوم و خواندن به عنوان دروس فرعي بود. 

شود، استفاده كار برده مي در اين مطالعه از طرح دروس اصلي/فرعي كه در مطالعاتي همچون پيزا به

  ارزشيابي  و   پژوهش  زيرنظام  11-9  راهكار  2  رديف  عملياتي  برنامهاظر با طرح  شد. بدين منظور متن

  اسلام   جهان  اي،منطقه   ملي،  سطح   در  تربيتي  و  تحصيلي  پيشرفت  مطالعات  اجراي  و  طراحيبا عنوان » 

( كه درس رياضي  1398آن« )پژوهشگاه مطالعات آموزش و پرورش،   نتايج  كاربست و الملليبين  و

شده بود، عمل شد. لذا تأكيدات  وليه در ابتداي مطالعات سنجش ملي درنظر گرفتهبا عنوان درس ا

 هاي زيرگروهي همگي در عملكرد رياضي اجرا شد. اصلي در كل اين مطالعه به همراه مقايسه 
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 نمونه 

ايِ  گيري طبقهبه منظور اجرايي كردن هدف اصلي اين مطالعه، نمونة معرفي با استفاده از روش نمونه 

از استان   25ي ادومرحله ايِ  خوشه استان از هر يك  انتخاب شد.  به عنوان طبقة صريحِ  هاي كشور  ها 

چارچوب   26گيري نمونه تشكيل  همچنيجهت  و  شد  گرفته  درنظر  تحليل  براي  جداگانه  ن هاي 

متغيرهاي محل جغرافيايي )روستايي يا شهري(، جنسيت )دخترانه، پسرانه يا مختلط( و نوع )دولتي، 

به كار    27بنديِ ضمنيغيردولتي، شاهد، غيردولتيِ حمايتي يا عشايري( مدرسه به عنوان متغيرهاي طبقه 

آن  اصلي  نقش  كه  استان رفت  از  يك  هر  درون  مدارس  مرتب كردن  در  برا ها  بود.  انتخاب ها  ي 

استفاده گرديد.  28ها، از روش تصادفيِ منظمِ احتمالات متناسب با حجم مدارس در هر يك از استان 

هاي ششم هر مدرسه استخراج شد و از بين  پس از تعيين هر يك از مدارسِ هدف، فهرست كلاس 

آموزان آن  هاي ششم آن مدرسه يكي از آنان به صورت تصادفي انتخاب شد و همه دانشكلاس

ها انتخاب ن مدرسه از هر يك از استا  58تا    27كلاس به عنوان نمونة اين مطالعه انتخاب شدند. بين  

آموز پاية ششم در سراسر كشور  دانش  32669مدرسه(. بر اساس اين مشخصات    1258شد )مجموعاً  

هاي  آموز پاية ششم آزموندانش  26732به عنوان نمونة مطالعات درنظر گرفته شدند كه از اين تعداد،  

آموز در  دانش  1250  تا  653سنجشي را پاسخ داده و در مطالعه مشاركت داشتند و از هر استان بين  

درصد(    50نفر )  13361درصد( از نمونه دختر و    50نفر )  13371مطالعه مشاركت داشتند. همچنين،  

آموزانِ هر مدرسه در  ها از هر مدرسه و ثبت نحوة مشاركت دانش پسر بودند. پس از گردآوري داده 

نمونه مطالعه، وزن  نمونه هاي  نامساويِ  احتمالات  براي جبران  منطقه و همچنين  گگيري  يري در هر 

آموزان، همچون غيبت آنان محاسبه و در محاسبات به كار  جبران موارد ناشي از عدم مشاركت دانش 

نمونه جزئيات  شد.  ويژگي گرفته  نمونه،  حجم  محاسبه  آماري،  جامعه  جمله  از  نمونه،  گيري  هاي 

نمونه وزن  نمونه هاي  استانداردهاي  نرخ مشاركت در  گيري،  و  انتهاي گزارش    1پيوست  گيري  در 

 ارائه شده است.  

 
25 Stratified Two-Stage Cluster Sample Design 
26 Implicit stratification 
27 Explicit stratification   
28 Probabilities proportional to their size (PPS) 
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 گيري ابزارهاي اندازه 

پيشرفت تحصيلي به عنوان يكي از مراحل اصلي كار    سؤالاتسازي  در مرحله بعد، طراحي و آماده 

هاي مورد نيازِ سنجش  مورد توجه قرار گرفت. در درس اصلي )رياضي(، ابتدا حدود دانش و مهارت 

قرار گرفت. به دليل اينكه درس رياضي هنوز فاقد برنامه درسي مصوب    رياضي بررسي و مورد توافق

هاي  ترين منبع رسمي كتاباست، فرايند تعيين چارچوب آموزش و سنجش بسيار دشوارتر بود. اصلي 

درسي است كه بايد از طريق واكاوي مفاهيم مندرج از آن، مفاهيم اصلي و فرعي در هر يك از  

ايي استخراج گردد و با تنظيم مجدد مفاهيم در سلسله مراتب ارائة آن و  هاي رياضي دوره ابتدكتاب

نقشه در  تشكيل  توجه  مورد  اصلي  مفاهيم  عنوان  به  مفاهيمي  چه  كه  گردد  تعيين  مفهومي  هاي 

توانند مورد توجه باشند. اين كار از طريق تشكيل گروهي از متخصصان آموزش  هاي درسي مي برنامه

حاصل شد كه ماحصل آن در قبل و در بخش چارچوب سنجش رياضي  رياضي طي جلسات متعدد  

 مطرح شده است.

پس از تعيين چارچوب سنجش، گروهي از متخصصان آموزش رياضي و معلمان ابتدايي شروع به  

، سعي شد كه براي هر مبحث سؤالاتكردند. در طراحي    سؤالاتبراي هر يك از    سؤالطراحي  

كار بستن و حيطة به   سؤالآن حيطة دانستن، دو    سؤالكه دو  طراحي شود    سؤال  5آموزشي حداقل  

طراحي شده و تأييد شده شامل    سؤالات حيطه استدلال كردن را پوشش دهد. مجموعه    سؤاليك  

رياضي از مطالعة تيمز با دو هدفِ پوشش سطوح پايين عملكرد    سؤال  51براين،  بود. علاوه   سؤال  240

هاي سنجش به مطالعة تيمز انتخاب گرديد و به  مقياس و يافتهآموزان و همچنين پيوند دادن  دانش 

اصلي مطالعه در نظر گرفته    سؤالات به عنوان    سؤال  291اضافه شد. بدين ترتيب،    سؤالات مجموع  

آموزان نبود. براي رفع مشكل، گويي توسط هر يك از دانش قابل پاسخ   سؤالاتشد. چنين حجمي از  

در   تقس  20سؤالات  جداگانه  نمونه يمبلوک  از  استفاده  با  و  در  بندي  ماتريسي،  دفترچة    13گيري 

شيوه  چنين  اجراي  با  شد.  توزيع  دانش جداگانه  هر  به اي  كه  سؤالاتي  از  بخشي  به  تنها  طور  آموز 

آموزان كل كشور  داد ولي در جامعه دانش تصادفي انتخاب و در اختيار او گذاشته شده بود، پاسخ مي 

ها  در بين دفترچه  سؤالات شد. توزيع  آموزان پاسخ داده ميفي توسط دانش طور تصادبه   سؤالاتهمه  

حيطه سطوح  پراكندگي  گرفتن  درنظر  نوع  با  و  شناختي  و  محتوايي  در   سؤالاتهاي  شد.  انجام 

نفر    2000را بيش از    سؤالاي عمل شد كه هر  گانه به گونه هاي بيست بين دفترچه  سؤالاتپراكندگي  
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كافي باشد. در عمل هر سوال رياضي بين    سؤالبراي محاسبات مربوط به تحليل  پاسخ داده باشند كه  

ارائه شده    2-1ها در جدول  ها در دفترچه نفر پاسخ داده شد. نحوة قرار دادن بلوک   5620تا    2021

 است.

 های سنجش ملی بندی دفترچه . تنظیم 2-1جدول 

 بخش دوم بخش اول  

 1خواندن متن  2 بلوک رياضي  1رياضي بلوک  1دفترچه 

 2خواندن متن  4رياضي بلوک  3رياضي بلوک  2دفترچه 

 6رياضي بلوک  5رياضي بلوک  3خواندن متن  3دفترچه 

 8رياضي بلوک  7رياضي بلوک  4خواندن متن  4دفترچه 

 1بلوک  علوم  11رياضي بلوک  10رياضي بلوک  9رياضي بلوک  5دفترچه 

 14رياضي بلوک  13رياضي بلوک  12رياضي بلوک  2بلوک  علوم  6دفترچه 

 1رياضي بلوک  20رياضي بلوک  3بلوک  علوم  15رياضي بلوک  7دفترچه 

 3رياضي بلوک  2رياضي بلوک  19رياضي بلوک  18رياضي بلوک  8دفترچه 

 9رياضي بلوک  4رياضي بلوک  7رياضي بلوک  6رياضي بلوک  9دفترچه 

 15رياضي بلوک  12رياضي بلوک  5رياضي بلوک  8رياضي بلوک  10دفترچه 

 17رياضي بلوک  16رياضي بلوک  11رياضي بلوک  14رياضي بلوک  11دفترچه 

 8رياضي بلوک  10رياضي بلوک  20رياضي بلوک  17رياضي بلوک  12دفترچه 

 3بلوک  علوم  19رياضي بلوک  16رياضي بلوک  13رياضي بلوک  13دفترچه 

 

 4/57)  سؤال  167اي و  چندگزينه   سؤالاتدرصد( را    6/42)  سؤال  130آزمون رياضي،    سؤال  291از  

را   مي   سؤالات درصد(  تشكيل  نمره بازپاسخ  به  دادند.  از    سؤالات دهي  استفاده  مستلزم  بازپاسخ 

به  نمره شده  داده  نمرات  اينكه  براي  بود.  ديده  آموزش  كافي    سؤالاتگذارانِ  اعتبار  و  دقت  از 

  سؤالات گذاري براي هر يك از  كار گرفته شد. ابتدا، راهنماي نمره برخوردار باشند چندين اقدام به

كرد. اين راهنما به  را تشريح مي   سؤالات گذاري به هر يك از  بازپاسخ توليد شد كه چگونگي نمره 

اقص بودن  اي تدوين شد كه علاوه بر مشخص كردن درستي يا نادرستي پاسخ به هر گويه )يا نگونه 

در   نمره   سؤالاتپاسخ  پاسخ دو  گسترة  و  تنوع  برخي  اي(  در  ناقص  )يا  نادرست  و  درست  هاي 
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نمره سؤالات اين شيوة  با  تعيين گردد.  نيز  يا  (  بر مشخص كردن درست  تشخيصي، علاوه  گذاري 

شامل  هاي درست يا نادرست نيز پي برد. اقدام دوم  بندي پاسخ توان به طبقه ، مي سؤالنادرست بودن  

به صورت آزمايشي و    سؤالاتگذاران بود كه در مواقعي با تمرين و ارائة بخشي از  آموزش نمره 

طور تصادفي به عنوان  ها به درصد از دفترچه   20كنترل نحوة پاسخ آنان همراه بود. اقدام سوم، انتخاب  

نمره دفترچه يهاي  بدين صورت كه  بود.  نمرهاز دفترچه   پنجمك گذاري مجدد  گذار  ها توسط دو 

محاسبه شد. اين كار    29شد و ميزان توافق بين آنان از طريق اعتبار بين ارزياب گذاري مي متفاوت نمره

با    سؤال گذاري هر  براي پي بردن به اين موضوع بود كه از يك طرف تا چه اندازه راهنماي نمره 

كرد. ضرايب اعتبار  گذاران را كنترل مير نمرهشفافيت تدوين شده است و از طرف ديگر، كيفيت كا

  85/0در نوسان بود. سؤالاتي كه اعتبار بين ارزياب آنان كمتر از    999/0تا    715/0بين ارزياب بين  

كانديد براي حذف شدن از مجموع    سؤالاتبود به صورت ويژه مورد بررسي قرار گرفته و به عنوان  

 درنظر گرفته شدند.  سؤالات

هاي متعددي قرار گرفت كه كيفيت  در معرض تحليل  سؤالاتپس از اجراي آزمون، هر يك از  

گويي به  هاي مورد بررسي شامل ضريب تميز، ميزان پاسخ نهايي را مشخص كند. شاخص  سؤالات

ي  كدهااي( يا  چندگزينه   سؤالاتها )و ضريب دشواري، درصد پاسخگويي به هر يك از گزينه   سؤال

همبستگي  سؤالات)گذاري  نمره رشته بازپاسخ(،  دو  نقطه هاي  گزينه اي  از  يك  هر  براي  و  اي  ها 

نمره  تحليل كدهاي  مجموعه  از  آزمونگذاري  كلاسيك  مجموعه  هاي  از  جايگاه  برآورد  سازي، 

هاي نظريه پرسش  هاي مدل راش و تعيين ضرايب جايگاه، شيب و حدس از مجموعه تحليل تحليل

نيز    سؤالات و بررسي برازش    سؤالات هاي ديگري ازجمله بُعديت  ن، تحليلبرايپاسخ بودند. مضاف 

را مشخص كرد كه با تمهيداتي    سؤالاتها اشكالات برخي از مورد توجه بودند. مجموع اين تحليل

اي و  اي به يك نمرهدو نمره   سؤالاتچندبخشي، تبديل برخي از    سؤالاتاز قبيل تركيب برخي از  

هاي نهايي در مجموع  با كيفيتِ مناسب براي تحليل   سؤالاتسعي شد تنها    نامطلوب،  سؤالاتحذف  

  سؤالات از مجموع    سؤال  33و حذف    سؤال  258ماندن  باقي بمانند. نتيجة اين تحليل، باقي  سؤالات

 
29 Inter-rater reliability 
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بود. براي ملاحظة اطلاعات بيشتر در مورد آمارها، ويژگي سؤالات و نتايج تحليل سؤالات به پيوست 

   مراجعه شود. 2

 تجزيه و تحليل نتايج  

آموزان، از  براي محاسبة برآوردهاي دقيق براي هر يك از دانش :  30شناسي مقادير محتمل روش 

( استفاده شد. در  2005،  32؛ وو 2009،  31داوير، گنزالس و ميسلوي شناسي مقادير محتمل )ونروش 

داده  تلفيق  از  شيوه،  پيشينه اين  دانش هاي  پرسشنامه اي  از  عمدتاً  )كه  پيشينهآموزان  اي  هاي 

مي دانش  به دست  دادهآموزان  به  تصنعي  با كدگذاري  و  است( بخش  دوهاي  آيد  تبديل شده  با   ي 

كند كه علاوه بر امكانِ  ي توليد مي اآموزان )نمرات پسين( را به گونه هاي دانشهاي آزمون، نمره داده 

حالت را با برآوردهاي جامعه داشته باشند. بدين منظور براي هر    ينتربررسي خطاهاي بيشتر، نزديك

آموز، پنج نمره توليد شد كه تقريبي از ميانگين نمرات ميانگين عملكرد هر فرد را مشخص  دانش 

از پنج برآورد، دقت برآورد هر فرد را تعيين    برآن، تفاوت بين پراكندگيِ هر يككند و علاوه مي

و هم بخشي    كندتري در جامعه حاصل مي طور كلي اين شيوه، هم برآوردهاي دقيق خواهد كرد. به 

و در مجموع اعتبار بيشتري    نيستندگيري  هاي ديگر قابل اندازه كند كه با شيوه از خطا را استخراج مي 

رود،  مي  به كار براي محاسبه برآورد توانايي    33ه مقياس لوجيتبا توجه به اينكرا حاصل خواهد كرد.  

و انحراف استاندارد    500جهت پرهيز از ارائه نمرات به صورت منفي يا اعشاري از مقياسي با ميانگين  

معادل با ميانگين نمرات مقياس در مطالعه و نمرات كمتر  500استفاده شد. در اين مقياس، نمره  100

ست كه ميزان كمتر يا بيشتر شدن به معناي نمرات كمتر يا بيشتر از ميانگين مقياسي ا  500يا بيشتر از  

 قياس كرد. 100توان با استناد به انحراف استاندارد آن را مي 

، علوم  به منظور افزايش قابليت مقايسه نتايج مطالعه با مطالعات قبلي در زمينة رياضي   :34پیونددهي 

مطالعه و    مشترک بين اين   سؤالاتشناسي مقادير محتمل، از برآوردهاي  ، علاوه بر روش و خواندن

براي پيونددهي استفاده  در خواندن    2016در دو درس رياضي و علوم و مطالعة پرلز    2019تيمز    ةمطالع

 
30 plausible values 
31 Von Davier, Gonzalez & Mislevy 
32 Wu 
33 logit metric 
34 Linking  
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چهارم قابل مقايسه شده    ة در پايو پرلز  تيمز    ات شود نتايج اين مطالعه با مطالعشد. اين كار باعث مي 

ارائه    پاية چهارم در    2016رلز  و پ  2019و به عبارت ديگر، نتايج اين مطالعه در همان مقياس تيمز  

هاي  از مجموعه تكنيك  36انتقال خطي و    35روش برآورد همزمان ي  ريكارگبه شود. اين فرايند از طريق  

روش كار بدين صورت بود كه ( انجام شد.  2016،  37ترازسازي آزمون )فوي و ين پيونددهي و هم 

هاي ايران در مطالعة  هاي مطالعة سنجش با داده گانة مقادير محتمل ابتدا داده پس از برآورد نمرات پنج 

سازي  هاي تركيبي دوباره مدرج شد و پارامترهاي سؤالات با داده تركيب مي  2016يا پرلز    2019تيمز  

هاي  شد. سپس داده آورد همزمان درنظر گرفته مي گرديد. برآورد پارامترهاي سؤال به عنوان برمي

سازي و برآورد مقادير  هاي همان مطالعه مدرج طور جداگانه با داده به   2016يا پرلز    2019مطالعة تيمز  

دست ولي با پارامترهاي به   2016و پرلز    2019هاي مطالعات تيمز  گرديد. همين كار با داده محتمل مي

برآورد همزمان تكر از  بين  آمده  از اختلاف  توليد گرديد.  ار شد و سپس مقادير محتمل جديدي 

دست هايي به با استفاده از روش انتقال خطي تابع   2016و پرلز    2019مقادير محتمل مطالعات تيمز  

كار گرفته شد. جزئيات ها براي محاسبه و تبديل نمرات مقادير محتمل سنجش ملي به آمد كه اين تابع 

 ( دنبال كنيد.  2020داوير و ين )يد در فوي، فيشبين، ونتواناين روش را مي 

نمونه وزن  دانش   گیری:های  مشاركت  نحوة  ثبت  و  گردآوري  از  در  پس  مدرسه  هر  آموزانِ 

از نمونه  استفاده  به دليل  از اعضاي نمونه داراي  گيري طبقه مطالعه و همچنين  انتخاب هر يك  اي، 

، 39)روتوفسكي و همكاران   38گيري هاي نمونهشكل از وزن احتمالات نامساوي شدند. براي رفع اين م

گيري  گيري براي جبران احتمالات نامساويِ نمونههاي نمونه ( استفاده شد. به عبارت ديگر، وزن 2010

آموزان در محاسبات به كار گرفته  در هر منطقه و همچنين جبران موارد ناشي از عدم مشاركت دانش 

طريق محاسبات مربوط به تعيين احتمال هر يك از اعضا در ميزان مشاركت آنان ها از  شدند. اين وزن 

. ندشد، وزن سنيت و وزن خانه توليد  40آموز هاي اين مطالعه وزن كلي دانش دست آمد. در تحليل  به
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هاي فني موجود  هاي سنيت و خانه براي تحليلآموز براي بيشتر محاسبات و از وزن از وزن كلي دانش 

 ( مراجعه كنيد. 2020نددهي استفاده شد. براي اطلاعات بيشتر به لاروشه، يانكاس و فوي )در پيو

معيارگزيني به عنوان فرايند درنظر گرفتنِ معيارهاي عملكردي معنادار تعريف شده  :  41معیارگزيني 

)كارترايت  مي 2015،  42است  اتفاق  معيارگزيني  فرايند  در  آنچه  سادة  درک  براي  تعريف  (.  افتد، 

توانايي مجموعه  مقياس  در  برش  نقاط  از  مي   اي  گرفت را  درنظر  نقاط،    توان  فاصلة  هر  در  كه 

ها مورد انتظار است. از آنجا كه مقياس توانايي پيوسته بوده و هيچ  هاي خاصي از آزمودنيشايستگي

خواهي  بندي مقياس توانايي به سطوح توانايي بر اساس نقاط دلنقطة برش طبيعي ندارد، عمل تقسيم

گيري درباره تعداد  بنابراين، تصميم  پذيرد.( صورت مي2017،  43)سازمان توسعه و همكاري اقتصادي

از قضاوت  بر اساس تركيبي  نقاط برش  سنجي و كاربردپذيري  ملاحظات روان   ها، سطوح و تعيين 

به  شود. در  گرفته مي پي   ( موضوعي است كه در معيارگزيني 2017،  44كار رفته )پرايس نقاط برشِ 

وم مورد توجه هستند. اول، معيارها به  كنيم، دو مفهصحبت مي   45بافت آموزش زماني كه از معيار

صورت هدفِ قصد شده بيان هاي درسي رسمي، به عنوان انتظارات درنظر گرفته شده كه در برنامه 

شده براي موضوعات خاص مثل معيارهاي تدريس  هاي كيفيت توافق شوند. مفهوم دوم به ملاک مي

كنيم، هر دو مفهوم فوق را  ي صحبت مي شود. زماني كه از معيارگزين يا معيارهاي سنجش مربوط مي

كه اگر توصيه اولية معيار عملكردي را در  طوري  (؛ به 2017،  46مورد توجه داريم )السون و نيلسون

كند نظر بگيريم، هر معيار عملكردي نقطه برشي است كه انتهاي بالاييِ سطح عملكردي را محدود مي 

طور حداقلي  )يا آزمودنيِ به   48مرزي وم آزمودني خط (. علاوه بر مفهوم قبلي، مفه2012،  47)فيليپس

رود  شمار مي هاي معيارگزيني به قابل قبول( نيز مفهوم بسيار مهمي است كه فصل مشترک همه روش 

تواند به سؤالات  و به معناي آزمودنيِ فرضي است كه بر اساس قضاوت كارشناسان موضوعي مي 

گرهاي سطوح  طريق توصيف   (. هر سطح توانايي از2017سطح توانايي مشخصي پاسخ دهد )پرايس،  
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شود تا تفاوت اصلي در سطوح افزايشي عملكرد را به خوبي تعريف كند. هر  تعريف مي   49عملكردي 

آموزان بر حسب  كند كه در هر سطح، چه انتظاري از دانش گرها مشخص مي يك از اين توصيف 

 ( مراجعه كنيد. 1400براي اطلاعات بيشتر در اين زمينه به كبيري )دانش و مهارت وجود دارد. 

ها لازم  كارگيري خطاي استاندارد مناسب نيز در تحليل داده به   :50نايفخطای استاندارد جک 

نمونه   است. مي در روش  فرض  تصادفي ساده  نتيجه گيري  در  و  هستند  مستقل  مشاهدات  شود كه 

گيري  هاي نمونهروش هايي كه از  شود. ولي با وجود نمونه ها صفر درنظر گرفته مي همبستگي باقيمانده 

برآورد شده  گيري كم ( واريانس نمونه سنجش مليكردند )همانند  به غير از تصادفي ساده استفاده مي 

و   ، مورگانشتاين51شد )بريك دار منجر ميو به بالاتر رفتن نرخ خطاي نوع اول و برآوردهاي اريب 

جاي  به  52نايفاز تكنيك جايگزاري تكراري جك   اين مطالعه. در  (2006؛ استاپلتون،  2000واليانت،  

؛ جن، تام و وو، 2008و لي،    53في ساده استفاده شد )فوي، گالياگيري تصادهاي وابسته به نمونه روش 

شود كه خطاهاي  اين كار باعث مي   .(2010؛ روتكوسكي و همكاران،  2007؛ كندي و ترانگ،  2010

گيري افزايش يافته و خطر معنادار دانستن برخي  تري مطابق با شيوه نمونه بينانهاستاندارد به ميزان واقع 

 هايي كه در واقع معنادار نيستند، كمتر گردد. تفاوت

 آموزان پایۀ ششم عملكرد ریاضی دانش

سنجيده و بيشترين سؤالات به اين درس اختصاص  درس رياضي به عنوان درس اصلي در اين مطالعه  

آموزان در كل كشور بر اساس مقياس با هاي نهايي عملكرد رياضي دانش داده شد. بر اساس تحليل 

استاندارد    500ميانگين   انحراف  با    100و  مي   446برابر  نيم  برآورد  ديگر، حدود  عبارت  به  شود. 

  5تر است. نقاط درصدي  ياضي از نقطه مقياس پايينآموزان در ر انحراف استاندارد، عملكرد دانش

آموزان نمرة كمتري از  درصد از دانش   5است. به عبارت ديگر،    606و    276درصدي برابر با    95و  

آموزان  درصد از دانش   5تر از نقطه وسط مقياس( و  انحراف استاندارد پايين   25/2)نزديك به    276

اند.  اف استاندارد بالاتر از نقطه وسط مقياس( كسب كرده)نزديك به يك انحر   606نمرة بالاتر از  
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 617و  376( نيز در كل كشور به ترتيب برابر با 75و  25هاي هاي اول و سوم )نقطه درصدي چارک 

رياضي دانش  استان بود. مقايسه عملكرد  از  پاية ششم در هر يك  ميانگين كل  آموزان  به همراه  ها 

 آمده است. 2-1كشور در نماية 

استان كشور ارائه شده است. سه استان سمنان، همدان و شهر تهران   29ر اين نمايه ميانگين رياضي د

اند  گيري و نرخ مشاركت پايين در جدول قرار نگرفتهبه دليل عدم رعايت هر سه سطح استاندارد نمونه 

به پيوست   بيشتر  اس  1)براي اطلاعات  اين نمايه مشخص  ت، عملكرد  مراجعه فرماييد(. چنانچه در 

ها قرار دارد. البته از لحاظ معناداري  هاي يزد و مركزي بالاتر از ساير استانآموزان استان رياضي دانش 

استان گرفته تنها  قرار  كشور  ميانگين  از  بالاتر  فارس  و  اصفهان  مركزي،  مقابل  هاي  نقطة  در  اند. 

اند و  را در كشور كسب كردههاي سيستان و بلوچستان و هرمزگان كمترين ميانگين رياضي  استان

هاي هرمزگان، خوزستان، كردستان، آذربايجان شرقي و آذربايجان غربي از لحاظ آماري از  استان

 تري داشتند. ميانگين كشوري عملكرد رياضي پايين 
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 رعايت شده است.  گيري در اين استاننمونه 3تنها استاندارد سطح  *

 شدند.   گيري را رعايت نكردند و بنابراين از نمايه كنار گذاشتهتهران استانداردهاي نمونههاي سمنان، همدان و شهر  استان **

 طور معناداري از ميانگين كشور بالاتر است ميانگين استان به 

 است  ترپايين كشور ميانگين  از  معناداري طوربه استان ميانگين  

 

 آموزان پایۀ ششم. توزیع عملکرد ریاضی دانش 2-1نمایۀ  

 

یزد
مرکزی*

اصفهان*
چهارمحال و بختیاری*

فارس*
خراسان جنوبی

کرمان*
قم*

خراسان رضوی
گلستان

البرز*
زنجان*
بوشهر*

مازندران
لرستان*

خراسان شمالی*
ایلام*

کهگیلویه و بویراحمد*
گیلان*

یل* اردب
کرمانشاه*

شهرستان های تهران*
قزوین*

ایجان غربی* آذرب
ایجان شرقی آذرب

کردستان*
خوزستان*
هرمزگان*

سیستان و بلوچستان*
میانگین کشور

 درصد فاصله اطمینان برای میانگین  95

 صدک عملکرد
 ام5 ام25 ام75 ام95
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آموزان، پيوستار محور عملكرد رياضي با تر عملكرد رياضي دانش به منظور بررسي دقيق

 ارائه شده است. 2-2نقطه معيار عملكردي به چند برش تقسيم شد. نتايج بررسي در نماية چند 

 
 ها . نتایج مربوط به نقاط معیار عملکردی ریاضی به تفکیک استان 2-2نمایۀ  

 

مرکزی*

یزد
فارس*

چهارمحال و بختیاری*
ایلام*

اصفهان*
کرمان*

مازندران

خراسان جنوبی

خراسان رضوی
بوشهر*
زنجان*

قم*
لرستان*

خراسان شمالی*
هرمزگان*

البرز*
گیلان*

شهرستان های تهران*
قزوین*
یل* اردب

ایجان شرقی آذرب
ایجان غربی* آذرب

کرمانشاه*

گلستان
کهگیلویه و بویراحمد*

کردستان*
خوزستان*

سیستان و بلوچستان*

کل کشور

نقطه معیار 

پایین

)400(

درصد دانش آموزانی که به هر یک از سطوح رسیده انداستان
نقطه معیار 

پیشرفته

)625(

نقطه معیار بالا

)550(

نقطه معیار 

متوسط

)475(
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بر اساس اين نمايه دو استان مركزي و يزد بيشترين نسبت معيار عملكردي پايين را كسب نمودند. 

رسيده    آموزان در دو استان به همراه فارس به نقطة معيار عملكرديِ پايين نش درصد دا  75بيش از  

رويم وضعيت استان مركزي نسبت  بودند. با اين حال، هر چه به سمت نقاط معيار عملكردي بالاتر مي 

هاي يزد و فارس  طوري كه تفاوت اندكي بين استان مركزي و استان شود؛ بهبه دو استان فوق بهتر مي 

درصد(، اين تفاوت در نقطه معيار    48و   51درصد در مقابل    53قطة معيار متوسط وجود داشت )در ن

رسد  درصد( و در نقطه معيار پيشرفته به بيشترين حد مي   20و    22درصد در مقابل    26متوسط بيشتر )

مقابل    10) در  استان  3و    4درصد  نيز وضعيت  نمايه  انتهاي  در  بلوچستاندرصد(.  و  سيستان    هاي 

رسند  مي  آموزان به نمره معيار پايين درصد از دانش  47تر از بقيه است. در اين استان تنها  كنندهنگران 

درصد( حتي به نقطة    53آموزان اين استان )كه بيانگر اين حقيقت است كه بيش از نيمي از دانش 

اين استان آن است    رسند. نكته بسيار حايز توجه درمعيار پايين عملكرد رياضي )كف يادگيري( نمي 

  2ها است؛ به نحوي كه  آموزان رسيده به نقطة معيار پيشرفته و بالا شبيه به ساير استان كه نسبت دانش

رسند كه اين نسبت  درصد به نقطة معيار متوسط مي   10آموزان به نقطة معيار پيشرفته و  درصد از دانش 

استان  م مشابه  نقطة  است ولي در  نمايه  پاييني  نيمة  نسبت دانش هاي  پايين  به  عيار  استان  اين  آموزان 

شده آموزان كنارگذاشته دهد كه سهم زيادي از دانش كند. اين موضوع نشان مي شدت افت پيدا مي 

 يا خارج از جريان آموزش در اين استان وجود دارد كه نيازمند رسيدگي عاجل است.  

سه؛ شامل مدارس عادي، بندي شدند كه شامل نوع مدرمدارس بر اساس سه متغير تقسيم

شاهد، عشايري، غيردولتي و غيردولتي حمايتي؛ جنسيت مدرسه شامل دخترانه، پسرانه و مختلط و 

محل مدرسه شامل شهري و روستايي بودند. براي مقايسه عملكرد رياضي در انواع مدارس سه تحليل  

 ارائه شده است.  2-1جداگانه صورت پذيرفت. نتيجة بررسي در نمودار 
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 . مقایسه عملکرد ریاضی در انواع مدارس 2-1نمودار 

آموزان مدارس  چنانچه در نمودار مشخص است در مقايسة انواع مدارس، بهترين عملكرد را دانش 

آموزان  بود و از ساير دانش  521آموزان برابر با  غيردولتي نشان دادند كه ميانگين اين گروه از دانش 

دابه بهتري  عملكرد  معناداري  بهطور  از  شتند؛  استاندارد  انحراف  يك  به  نزديك  كه  طوري 

( عملكرد بالاتري را نشان دادند. پس از اين مدارس،  426آموزان مدارس عشايري )با ميانگين دانش 

دانش دانش  از  گروه  اين  عملكرد  تفاوت  گرفتند.  قرار  شاهد  مدارس  ساير  آموزان  با  آموزان 

آموزان مدارس غيردولتي حمايتي به دليل فاصلة  اوت با دانشآموزان نيز معنادار بود )به جز تفدانش 

آموزان مدارس غيردولتي حمايتي، عادي و  اطمينان بالاي اين گروه(. ميانگين عملكرد رياضي دانش 

هاي اين سه گروه  ( ولي تفاوت 426و    436،  443عشايري بعد از اين سه گروه بودند )به ترتيب برابر با  

 گردد. ر محسوب نمي از لحاظ آماري معنادا

آموزان  آموزان مدارس شهري و روستايي مقايسه شدند كه مشخص شد دانشدر تحليل بعدي دانش 

( عملكرد رياضي بهتري داشتند. 421( از مدارس روستايي )با ميانگين  451مدارس شهري )با ميانگين  

نه تفاوتي از لحاظ  هاي مختلف نشان داد كه مدارس دختراهمچنين، مقايسة بين مدارس با جنسيت

تري نسبت  طور معناداري عملكرد ضعيف عملكردي با مدارس پسرانه ندارند ولي مدارس مختلط به 

 به مدارس تك جنسيتي دارند. 

عادی شاهد عشایری غیردولتی 

حمایتی

غیردولتی شهری روستایی دخترانه پسرانه مختلط

ضی
ریا

رد 
لک

عم
ن 

گی
یان

م
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اي صورت پذيرفته  ها نيز بررسي شود، تحليل جداگانهها در هر يك از استان براي اينكه اين مقايسه 

ها از حجم نمونة مكفي )و از انواع مدارس در برخي استان   است. در اين تحليل به دليل اينكه برخي

قبول( برخوردار نبود از گزارش آن گروه از مدارس خودداري شد. نتايج در نتيجه فاصلة اطمينان قابل 

با مقايسة بين انواع مدارس از لحاظ اداره، جنسيت و محل جغرافيايي مدرسه عرضه    2-2در نمودار  

 شده است.  

ها ارائه شده  ن نمودار قابل مشاهده است، برآورد عملكرد مدارس عادي در همة استانچنانچه در اي 

است. در اين مقايسه مشخص شد كه مدارس عادي استان مركزي عملكرد رياضي بالاتري نسبت به  

ترين عملكرد همچنان در استان سيستان و بلوچستان )با ( و پايين 463ها داشتند )با ميانگين  ساير استان 

نشان داد ولي    380يانگين  م را در مدارس خود  رياضي  بالاترين عملكرد  اينكه  با  يزد  استان  بود(. 

ها چندان بالا نبود و در رتبة هشتم )با  آموزان مدارس عادي آن نسبت به ساير استانعملكرد دانش 

استان 447ميانگين   عموم  در  بود.  قرار گرفته  دول(  مدارس  به  نسبت  دولتي  غير  مدارس  بهتر ها  تي 

آموزان در مدارس عادي بهتر از مدارس غيردولتي بود. هستند. تنها در استان لرستان عملكرد دانش 

آموزان مدارس عادي و غيردولتي در كردستان و بوشهر )به ترتيب كمترين فاصله بين عملكرد دانش

استان  17و    16با   اين دو مدرسه در  بين  فاصلة عملكردي  بيشترين  و  تفاوت(  يزد و خراسان    نمره 

با   ترتيب  )به  استان   132و    139رضوي  در  شاهد  مدارس  شد.  مشاهده  تفاوت(  زنجان،  نمره  هاي 

كردستان، كهگيلويه و بويراحمد و لرستان از ساير مدارس عملكرد رياضي بهتري داشتند. عملكرد  

ين، عملكرد  ترين عملكرد ميان انواع مدارس را داشت. همچنمدارس عشايري به طور معمول پايين 

 بود. هاي واجدِ بررسي  تر از مدارس عادي در همة استانمدارس غيردولتي حمايتي پايين
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 . تفاوت بین انواع مدارس به تفکیک استان   2-2نمودار 
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ضعيف  عملكرد  روستايي  مدارس  معمول،  طور  استانبه  همة  در  شهري  مدارس  به  نسبت  ها  تري 

شود كه عملكرد مدارس  ستان، كردستان و كرمانشاه مربوط مي هاي لرداشتند. موارد نقض به استان 

هاي لرستان، مركزي  روستايي بهتر از مدارس شهري بود. بالاترين عملكرد مدارس روستايي در استان 

( و كمترين ميزان عملكرد مدارس روستايي در  451و    453،  460هاي  و كرمان )به ترتيب با ميانگين 

بوير  با ميانگينهرمزگان و كهگيلويه و  ( مشاهده شد. در مقايسة  386و    384هاي  احمد )به ترتيب 

با ميانگين هاي  مدارس شهري نيز بالاترين عملكرد در استان يزد و چهارمحال بختياري )به ترتيب 

دست آمد. در  ( به380ترين عملكرد در استان سيستان و بلوچستان )با ميانگين  ( و پايين482و    484

بين مدارس از    مقايسة  بهتر  استاني كه عملكرد مدارس روستايي  از سه  نيز جدا  شهري و روستايي 

در شهرستان بود،  و  مدارس شهري  مدارس شهري  بين  فاصله  و كرمان كمترين  تهران  استان  هاي 

هاي كهگيلويه و بويراحمد بيشترين  نمره تفاوت( و در استان  7و    6روستايي ملاحظه شد )به ترتيب با  

 نمره تفاوت( وجود داشت.  67و  76دو نوع مدرسه )به ترتيب با فاصلة بين اين 

در تحليل كلي مربوط به كل كشور مشخص شد كه مدارس دخترانه و پسرانه تفاوت چنداني ندارند  

استان عملكرد مدارس دخترانه بهتر   12هايي ديده شد. در ها به تفكيك استان تفاوتولي در مقايسه 

استان عملكرد مدارس پسرانه بهتر از مدارس دخترانه بود )بدون درنظر    16از مدارس پسرانه و در  

  و   سيستانهاي  گرفتن معناداري آماري(. بيشترين تفاوت عملكرد به نفع مدارس دخترانه در استان 

 20و    21،  21،  24)به ترتيب با    بختياري  و  چهارمحالو    كردستان،  بويراحمد  و  كهگيلويه،  بلوچستان

  جنوبي   خراسان،  گيلانهاي  شترين تفاوت عملكرد به نفع مدارس پسرانه در استان نمره تفاوت( و بي

بيشتر براين، مدارس تك بود. علاوه   ( تفاوت  نمره  18  و  19  ، 20  با  ترتيب  به)  اردبيل  و جنسيتي در 

 كرمانشاه،  كردستان هاي  ها عملكرد بهتري را نسبت به مدارس مختلط نشان دادند. البته در استاناستان

با اين وجود، برتري در بيشتر    غربي  آذربايجانو   مدارس مختلط عملكرد بهتري بروز داده بودند. 

بيشترين ميزان    هرمزگانو  بوشهر،  بويراحمد  و  كهگيلويهكه در    ها با مدارس تك جنسيتي بوداستان

ميانگين   )با  بختياري  چهارمحال  در  دخترانه  مدارس  عملكرد  بهترين  شد.  ديده  و 488تفاوت   )

( ثبت شد. در مدارس پسرانه نيز اگرچه  392ترين عملكرد در سيستان و بلوچستان )با ميانگين  پايين



   فصل دوم: عملكرد تحصيلی 

( بود ولي بالاترين عملكرد  368ان سيستان و بلوچستان )با ميانگين  همچنان كمترين عملكرد در است

 ( ملاحظه شد.  487بار در يزد )با ميانگين اين 

ها بين  ها مربوط است. در برخي استانتوجه ديگر در اين نمودار به پراكندگي بين ميانگيننكتة قابل 

هاي انواع  ثال، در استان قم برآورد ميانگين نمرات انواع مدارس تفاوت چنداني وجود نداشت. براي م

مدارس بسيار نزديك بودند )البته عدم وجود برخي از انواع مدارس مثل مدارس مختلط يا روستايي  

هاي انواع مدارس در يزد قرار  تأثير نيست(. در نقطة مقابل، برآورد ميانگيننيز در اين همگوني بي 

كه مدارس غيردولتي حمايتي اين  طوري ياد است؛ به دارد كه تفاوت بين انواع مدارس در آن بسيار ز

 كسب كرده بودند.   586و مدارس غيردولتي آن  411استان ميانگين 

مقايسة جنسيتي  به  مربوط  بخش  در  دارند  تفاوتي  رياضي چه  در عملكرد  پسران  و  اينكه دختران 

بررسي شد. ابتدا مقايسة جنسيتي عملكرد رياضي در سطح كل كشور صورت پذيرفت كه نتايج آن 

 ارائه شده است.  2-3در نمودار 

 
 . مقایسۀ جنسیتی عملکرد ریاضی در کل کشور 2-3نمودار 

دهد عملكرد رياضي دختران و پسران بسيار مشابه است. يك نمره تفاوت ن نمودار نشان مي چنانچه اي

بين اين دو طبقه نيز از لحاظ آماري معنادار نيست. براي بررسي تفاوت جنسيتيِ عملكرد رياضي در  

 نشان داده شده است. 2-4ها تحليل ديگري صورت پذيرفت كه نتايج در نمودار هر يك استان 
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  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 ها به تفکیک استان  ریاضی عملکرد جنسیتی  مقایسۀ. 2-4ار نمود

اند. بيشترين برتري  هاي بين دختران و پسران مرتب شده ها بر اساس ميزان تفاوت در اين نمودار استان 

و بيشترين برتري دختران به    جنوبي  خراسانو    فارس،  گيلان،  اردبيلهاي  پسران به دختران در استان

ولي هيچ تفاوت شود  ملاحظه مي   كردستانو    بلوچستان  و  سيستان،  بويراحمد  و   كهگيلويهپسران در  

نيز هيچ تفاوتي بين دو جنسيت ديده    البرزو    بوشهر ها از لحاظ آماري معنادار نيست. در  در استان 

 نشد. 



   فصل دوم: عملكرد تحصيلی 

 آموزانعملكرد خواندن دانش

آموزان پاية ششم به عنوان درس اصلي، دو موضوع خواندن و علوم  همراه با سنجش رياضي دانش 

شده و  درسي قصدگرفت. تعداد سؤالات، پوشش برنامه نيز به عنوان دروس فرعي موردسنجش قرار 

اندازه  اعتبار  و  نتيجه دقت  در  و  استاندارد  اصلي  ميزان خطاي  اندازه درس  به  فرعي  گيري دروس 

هاي  )رياضي( نيست. به عنوان مثال، سنجش رياضي پس از حذف برخي از سؤالاتي كه در شاخص 

با  روان  داشتند  با    سؤال صورت گرفت258سنجي مشكل  سؤال صورت    57ولي سنجش خواندن 

آموزِ نمونه به سؤالات رياضي پاسخ دادند ولي سنجش خواندن  دانش  26732پذيرفت. يا اينكه همة 

آموزان ارائه  نفر انجام شد. به همين دليل نتايجي كه در اين گزارش در مورد عملكرد دانش  8670با 

گيري درس اصلي يا  ها، متكي بر اندازه ك از استان ها در هر يهاي زيرگروه شود به همراه مقايسه مي

توجهي  حال، نتايج، تحليل در مورد سنجش خواندن و علوم نيز نتايج قابلهمان رياضي است. با اين 

 دارد.  

براي سنجش خواندن از چهار متن خواندن استفاده شد. دو متن از اين چهار متن اطلاعاتي و دو متن  

سؤال در نوسان    16تا    12وزان پس از مطالعة هر متن به سؤالات آن )كه از  آمديگر ادبي بودند. دانش 

نشان   2-3آموزان اجرا شد. نتايج در نمايه  سؤال خواندن روي دانش   57دادند. مجموعاً  بود( پاسخ مي

 داده شده است. 

انگين است. مي  446آموزان پاية ششم در خواندن  دهد كه ميانگين عملكرد دانش اين نمايه نشان مي 

درصدي    5تر است. نقطة  ( پايين500آموزان تقريباً نيم انحراف استاندارد از نقطة وسط مقياس )دانش 

درصدي    75و    25است. به همين ترتيب نقاط    629درصدي    95و نقطة    229در كل كشور برابر با  

 است.   533و  366برابر با 

 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 ها آموزان در پایۀ ششم به تفکیک استان دانش . نتایج عملکرد خواندن  2-3نمایۀ  

 رعايت شده است.  گيري در اين استاننمونه 3تنها استاندارد سطح  *
 شدند.   گيري را رعايت نكردند و بنابراين از نمايه كنار گذاشتههاي سمنان، همدان و شهر تهران استانداردهاي نمونهاستان **

 طور معناداري از ميانگين كشور بالاتر است ميانگين استان به 

 است  ترپايين كشور ميانگين  از  معناداري طوربه استان ميانگين  

 

اصفهان*
مرکزی*

یزد
قم*

زنجان*
مازندران
فارس*

خراسان رضوی
البرز*

چهارمحال و بختیاری*
خراسان جنوبی

یل* اردب
قزوین*
لرستان*
گیلان*
بوشهر*

شهرستان های تهران*
خراسان شمالی*

کرمانشاه*
کرمان*
ایلام*

کهگیلویه و بویراحمد*
ایجان شرقی آذرب

ایجان غربی* آذرب
کردستان*
هرمزگان*

گلستان
خوزستان*

سیستان و بلوچستان*
کشور



   فصل دوم: عملكرد تحصيلی 

استان  استاني  مقايسة  و    يزدو    مركزي،  اصفهانهاي  در  عملكرد  و بلوچستان    و  سيستانبالاترين 

هاي كشور نشان دادند. از لحاظ معناداري تفاوت  ترين عملكرد خواندن را ميان استان پايين   خوزستان

استان هم  كشوري  ميانگين  با  استان  خواندن  ، زنجان،  قم،  يزد،  مركزي،  اصفهانهاي  عملكرد 

و  به   رضوي  خراسانو    فارس،  مازندران داشته  كشور  ميانگين  از  بالاتري  عملكرد  معناداري  طور 

  غربي  آذربايجان و كردستان ،هرمزگان، گلستان، خوزستان، بلوچستان و سيستانهاي استان عملكرد 

آموزان  تر درباره عملكرد خواندن دانشتر است. بررسي دقيقطور معناداري از ميانگين كشور پايين به

 دهند.ا نشان مينتايج اين تحليل ر   2-4بريم. نمايه  مي   را با استفاده از تحليل نقاط معيار عملكردي پيش 

نشان مي  نمايه  اين  يا همان درصد دانشنتايج  نسبت پوشش كيفي  ميزان  بيشترين  آموزان  دهد كه 

ها حدود  وجود دارد. در اين استان   يزدو    مركزي،  اصفهانهاي  رسيده به نقطة معيار پايين در استان

از دانش   60 به نقطه معيار متوسط و  درصد  اين    30آموزان  بالا رسيده بودند.  نقطه معيار  به  درصد 

ها مطلوب  ها نسبت به ساير استاندهد كه وضعيت عملكرد خواندن در اين استانها نشان مينسبت

درصد از   61شود كه ن و بلوچستان ديده مي است. از طرف ديگر، وضعيت نامناسبي در استان سيستا

نفر    3آموز  دانش   5رسند. به عبارت ديگر، در اين استان از هر  آموزان به نقطة معيار پايين نمي دانش 

رسند. بر خلاف رياضي، وضعيت در ساير نقاط معيارِ اين  به نقطه معيار پايين )كف يادگيري( نمي

با استان نسبتاً  استان هم چندان  ندارد زيرا  هاي  به نقطه  درصد از دانش   20ضعيف مطابقت  آموزان 

شد كه همة اين آمارها  درصد به نقطة معيار پيشرفته مي  1درصد به نقطة معيار بالا و  6معيار متوسط، 

 تر(.  توجهي كمتر است )تا چهار برابر ضعيف نسبت به متوسط كشور به طور قابل

خواند عملكرد  در  رياضي،  عملكرد  مقايسه همانند  مدارس  انواع  بين  نيز  اين  ن  شد.  ايجاد  هايي 

نشان   2-5ها حول نوع مدرسه، محل جغرافيايي مدرسه و جنسيت مدرسه بود. نتايج در نمودار  مقايسه

 داده شده است. 

 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 

 ها استان تفكيك  به  خواندن عملكردي  معيار نقاط به مربوط نتايج . 2-4 نماية

اصفهان*
مرکزی*

یزد
قم*

فارس*
چهارمحال و بختیاری*

زنجان*
البرز*

مازندران
قزوین*

لرستان*
کرمان*

خراسان رضوی

خراسان جنوبی
گیلان*

شهرستان های تهران*
یل* اردب

کرمانشاه*
بوشهر*

خراسان شمالی*
ایلام*

ایجان شرقی آذرب
ایجان غربی* آذرب

کردستان*
هرمزگان*

کهگیلویه و بویراحمد*

گلستان
خوزستان*

سیستان و بلوچستان*

کل کشور

نقطه معیار 

پایین

)400(

درصد دانش آموزانی که به هر یک از سطوح رسیده انداستان
نقطه معیار 

پیشرفته

)625(

نقطه معیار بالا

)550(

نقطه معیار 

متوسط

)475(



   فصل دوم: عملكرد تحصيلی 

 
 ندن بین انواع مدرسه . مقایسه عملکرد خوا  2-5نمودار 

نتايج اين نمودار نشان داد كه بالاترين عملكرد خواندن بين انواع مدرسه در مدارس غيردولتي است  

طور معنادار عملكرد  كه البته تفاوت معناداري با مدارس شاهد ندارد ولي از ديگر انواع مدارس به 

ر دارند كه عملكرد بهتر آن نسبت خواندنِ بهتري دارد. پس از مدارس غيردولتي، مدارس شاهد قرا

جز تفاوت با مدارس غير دولتيِ حمايتي به دليل فاصلة اطمينان به انواع مدارس ديگر نشان داده شد )به 

مدارس عادي    438زياد اين مدارس(. مدارس عادي و غيردولتيِ حمايتي تفاوت چنداني نداشتند )

( از ديگر  408رد مدارس عشايري )با ميانگين  مدارس غير دولتيِ حمايتي( ولي عملك  433در مقابل  

تر است. با اين وجود به دليل فاصلة اطمينان زياد اين طبقه امكان معنادار شدن تفاوت  مدارس پايين 

 به مدارس عادي و غيردولتيِ حمايتي وجود نداشت. 

به  قابل در مقايسة مدارس شهر و روستايي مشخص شد كه مدارس شهري  از مدارطور  س  توجهي 

(. در نهايت، مقايسة بين جنسيت مدارس  393در مقابل    457روستايي عملكرد خواندن بهتري دارند )

نيز نشان داده كه بر خلاف عملكرد رياضي، در عملكرد خواندن مدارس دخترانه از مدارس پسرانه  

بالاتري داشتند )ميانگين   اين  مدارس پسرانه(. هر د  429مدارس دخترانه در مقابل    478عملكرد  و 

رسد فاصلة مدارس مختلط نسبت به مدارس تك  نظر مي مدارس از مدارس مختلط بهتر بودند ولي به 

بود كه در مقايسة    386جنسيتي در خواندن بيشتر از رياضي بود. در خواندن عملكرد مدارس مختلط  

د رياضي  نمره كمتر بود ولي در عملكر  43با كمترين ميانگين مدارس تك جنسيتي )مدارس پسرانه(  

 30نمره بود. اين نكته در مقايسة مدارس روستايي و شهري هم ديده شد كه تفاوت  21همين فاصله 
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  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

نمره تفاوت در عملكرد خواندن همراه است كه    64اي عملكرد رياضي در اين دو نوع مدرسه با  نمره

مؤثر است. مقايسة عملكردنشان مي از رياضي  بيش  خواندن    دهد محروميت در عملكرد خواندن 

 ارائه شده است.  2-6آموزان دختر و پسر در نمودار دانش 

 
 آموزان دختر و پسر . مقایسۀ عملکرد خواندن دانش   2-6نمودار 

در اين نمودار برتري دختران به پسران در عملكرد خواندن به وضوح نشان داده شده است. ميانگين 

نمره تفاوت(. اين تفاوتِ    48بود )  423و ميانگين عملكرد خواند پسران برابر با    471عملكرد دختران  

 عه است. معنادار نسبت به عدم تفاوت در عملكرد رياضي آنان از نكات قابل توجه در اين مطال

 عملكرد تحصیلی علوم  

كار سؤال به   44انجام شد. براي سنجش علوم    2019سنجش علوم نيز با استفاده از برخي سؤالات تيمز  

دفترچه سنجش علوم يك بلوک علوم گنجانده شد. بر اين اساس،    13دفترچه از    3گرفته شد و در  

سنجش عملكرد تحصيلي علوم در نماية    آموز به سؤالات علوم پاسخ دادند. نتيجة بررسي دانش   8545

 نشان داده شده است.   5-2
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   فصل دوم: عملكرد تحصيلی 

 
 ها آموزان در پایۀ ششم به تفکیک استان . نتایج عملکرد علوم دانش 2-5نمایۀ  

 رعايت شده است.  گيري در اين استاننمونه 3تنها استاندارد سطح  *
 شدند.   گيري را رعايت نكردند و بنابراين از نمايه كنار گذاشتههاي سمنان، همدان و شهر تهران استانداردهاي نمونهاستان **

 طور معناداري از ميانگين كشور بالاتر است ميانگين استان به 

 است  ترپايين كشور ميانگين  از  معناداري طوربه استان ميانگين  

 

مرکزی*
یزد

فارس*
اصفهان*

چهارمحال و بختیاری*
کرمان*

خراسان رضوی
مازندران

خراسان جنوبی
ایلام*

بوشهر*
قم*

زنجان*
خراسان شمالی*

البرز*
لرستان*
گیلان*

شهرستان های تهران*
گلستان

هرمزگان*
قزوین*
یل* اردب

کرمانشاه*
ایجان شرقی آذرب

ایجان غربی* آذرب
کهگیلویه و بویراحمد*

کردستان*
خوزستان*

سیستان و بلوچستان*
کشور



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

درصد    5بود.    422دهد ميانگين عملكرد علوم در كل كشور برابر با  چنانچه نتايج اين نمايه نشان مي

داشتند. نقاط   583كسب كرده و همين نسبت از آنان عملكرد بالاتر از    253آموزان كمتر از  از دانش 

بالاترين    زديو    مركزيهاي  بود. همچنين، استان  493و    354درصدي نيز برابر با    75و    25درصدي  

هاي كشور نشان دادند. اين دو استان از استان اصفهان عملكرد علوم بهتري را  عملكرد را ميان استان 

نشان دادند كه در مورد خواندن اين گونه نبود. عملكرد علوم استان فارس نسبت به دو درس ديگر 

ن استان كشور بود، ولي سومين  طوري كه با اينكه در خواندن هفتمين و در رياضي پنجميبالاتر بود؛ به 

استان در عملكرد علوم قرار گرفت. از طرف ديگر، استان سيستان و بلوچستان و خوزستان همانند 

استان  ميان  را  علوم  ميانگين  بررسي  هاي ديگر كسب كرده عملكرد خواندن كمترين  لحاظ  از  اند. 

هاي  كشور و كاهش عملكرد استانمعناداري، برتري ميانگين علوم استان مركزي نسبت به ميانگين  

تر درباره عملكرد علوم را با  و كردستان معنادار است. بررسي دقيق   خوزستان،  بلوچستان  و  سيستان

 ارائه شده است.   2-6دهيم كه در نمايه تحليل نقاط معيار عملكردي ادامه مي 

مي  نشان  نمايه  اين  استان نتايج  برخي  در  وضعيت  كه  وخيمدهد  درها  از  در تر  است.  ديگر  وس 

دانشاستان بيشتر  خوزستان  و  بلوچستان  و  سيستان  ترتيب  هاي  )به  از    47و    63آموزان  درصد 

رسند كه اين نتيجه بسيار ناگوار است.  آموزان( به نقطة معيار پايين يا همان كف يادگيري نميدانش 

آموز به كف يادگيري  نش آموز، دو دابه عبارت ديگر در استان سيستان و بلوچستان از هر سه دانش

رسد. در ساير نقاط عملكردي نيز وضعيت اين دو استان به همين ترتيب ضعيف است. در نقطة نمي

استان ساير  به  نسبت  بهتري  عملكردي  مركزي  استان  در  و  مقابل،  دارد  وجود  از    75ها  درصد 

  رضوي   خراسانو    فارس  ،يزد،  مركزيرسند. در چهار استان  آموزان به نقطة معيار عملكردي مي دانش 

ها بيشتر رسند كه نسبت به ساير استانآموزان به نقطة معيار عملكردي پيشرفته ميدرصد از دانش   4

آموزان نخبه داشته  اي با پرورش دانش ها توجه ويژه رسد نوع آموزش در اين استاناست. به نظر مي 

 باشد. 

 



   فصل دوم: عملكرد تحصيلی 

 
 ها استان  تفکیک به علوم   عملکردی معیار  نقاط  به مربوط نتایج. 2-6  نمایۀ

- 7است. نتيجه در نمودار    شده   هاي قبلي ميان عملكرد علوم انواع مدارس نيز مقايسه به مانند تحليل 

 عرضه شده است.  2

مرکزی*

یزد
فارس*

چهارمحال و بختیاری*
ایلام*

اصفهان*
کرمان*

مازندران

خراسان جنوبی

خراسان رضوی
بوشهر*
زنجان*

قم*
لرستان*

خراسان شمالی*
هرمزگان*

البرز*
گیلان*

شهرستان های تهران*
قزوین*
یل* اردب

ایجان شرقی آذرب
ایجان غربی* آذرب

کرمانشاه*

گلستان
کهگیلویه و بویراحمد*

کردستان*
خوزستان*

سیستان و بلوچستان*

کل کشور

نقطه معیار 

پایین

)400(

درصد دانش آموزانی که به هر یک از سطوح رسیده اند استان
نقطه معیار 

پیشرفته

)625(

نقطه معیار بالا

)550(

نقطه معیار 

متوسط

)475(



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 . مقایسۀ عملکرد علوم میان انواع مدارس 2-7نمودار 

مي  نشان  نمودار  اين  مدارسچنانچه  خواندن  و  رياضي  درس  در  همانند  شاهد    دهد،  و  غيردولتي 

عملكرد بالاتري نسبت به ساير مدارس دارند ولي بين اين دو نوع مدرسه تفاوت معناداري وجود  

ندارد. بعد از اين دو نوع مدرسه، مدارس عادي، عشايري و غيردولتي حمايتي قرار دارند كه تفاوتي  

مدا بين  بعدي  مقايسة  در  ندارد.  مدارس وجود  نوع  اين  علوم  عملكرد  روستايي  بين  و  رس شهري 

مقايسه صورت پذيرفته است كه مدارس شهري عملكرد علوم بالاتري نسبت به مدارس روستايي را  

اند. در ضمن مقايسه بر حسب جنسيت مدارس نيز نشان داد كه با اينكه مدارس دخترانه  نشان داده 

دار نبود ولي هر دو اين  نسبت به مدارس پسرانه عملكرد بالاتري داشتند ولي تفاوت بين اين دو معنا

اند. براي اينكه عملكرد علوم ميان دو جنسيت مدارس از مدارس مختلط عملكرد بالاتري نشان داده 

 نشان داده شده است.  2-8نيز مقايسه شود، تحليلي صورت پذيرفته است كه نتايج در نمودار 
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   فصل دوم: عملكرد تحصيلی 

 
 پسر  و  دختر آموزان دانش  علوم  عملکرد مقایسۀ .   2-8 نمودار 

دهد، عملكرد علوم دختران نسبت به پسران در كل كشور بهتر است. ه نمودار فوق نشان مي چنانچ 

 اين برتري همانند بررسي خواندن و متفاوت با رياضي است. 

 گیریبندی و نتیجهجمع

دانش  تحصيلي  عملكرد  بررسي  تحصيلي نتايج  عملكرد  همچنان  كه  داد  نشان  ششم  پاية  آموزان 

  446تر است. در رياضي نمرة كل كشور برابر با  از نقطة وسط مقياس پايين آموزان در كشور  دانش 

دست تر از نقطة وسط مقياس( بود. همين نمره در خواندن هم به )حدود نيم انحراف استاندارد پايين

هاي استاني در رياضي و علوم بود  ها در خواندن به مراتب بيش از تفاوتآمد ولي تفاوت ميان استان

دامن نمر  140) تفاوت  مقابل    ةه  در  خواندن  در  و    82تغييرات  رياضي  در  علوم  95نمره  در  .  (نمره 

براي كل    422ميانگين  )هاي رياضي و خواندن بود  همچنين، عملكرد حاصله در علوم كمتر از نمره 

 . (كشور

هاي مركزي، يزد  قبولي داشتند، استانهايي كه نرخ مشاركت قابلطور تقريباً مشترک از بين استانبه

ها  و اصفهان در هر سه موضوع رياضي، علوم و خواندن عملكرد تحصيلي بهتري نسبت به ساير استان

دختر پسر
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  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

علوم عملكرد  توان افزود كه به خصوص در  از خود نشان دادند. به اين جمع استان فارس را نيز مي 

هاي سيستان و بلوچستان با فاصله و  ها نشان داد. در نقطة مقابل استانبالاتري در مقايسه با ساير استان

 خوزستان به همراه كردستان كمترين ميزان عملكرد تحصيلي را داشتند. 

ان  آموز در بررسي نقاط معيار عملكردي بهترين پوشش كيفيت يادگيري رياضي از لحاظ نسبت دانش

استان  در  رياضي  يادگيري  كف  به  كه  رسيده  شد  ديده  فارس  و  يزد  مركزي،  از    75هاي  درصد 

استان دانش  اين  بيشترين  آموزان  خواندن  موضوع  در  بودند.  رسيده  رياضي  يادگيري  به حداقل  ها 

به     80شود كه نسبت بالاي  مربوط مي   يزد  و  مركزي   اصفهان، پوشش در ملاک حداقل يادگيري 

شده در نقاط معيار بالاتر رياضي تفاوت هاي مشاهده دهند. در استان مركزي نسبتشان ميدرصد را ن

آموزان استان به نقطة  درصد از دانش   10طوري كه  كرد؛ بهها پيدا مي بيشتري در مقايسه با ساير استان

اسبي در  دهد كه با وجود آنكه پوشش منمعيار عملكردي پيشرفته رسيده بودند. اين موضوع نشان مي 

به  دارد،  وجود  استان  در  پايه  آموزش  ويژه گسترش  استان  طور  اين  در  رياضي  آموزش  نيز  اي 

گذاري كرده است. در طرف مقابل، نتايج حاصله از استان سيستان و تر را هدف آموزان قوي دانش 

حداقل    آموزان استان حتي بهدرصد از دانش   63و    61،  53بلوچستان به شدت نگران كننده است زيرا  

نمي  علوم  و  خواندن  رياضي،  در  ترتيب  به  پايين يادگيري  معيار  نقاط  طيف  به  چنانچه  ترِ رسند. 

  ة هاي نيمشود كه تفاوت ميان اين استان و استانعملكردي اين استان نگاهي داشته باشيم مشخص مي 

تفاوت بسيار زياد است. پاييني نمايه در نقاط معيار رياضي بالاتر زياد نيست ولي در نقطه معيار پايين  

آموزان اين استان دچار ضعف جدي نيستند و تر دانش هاي عمومي دهد كه بخشاين نكته نشان مي 

شده است. البته اين وضعيت در آموزان ضعيف و احتمالا كنارگذاشته ترين اشكال متوجه دانشاصلي 

عمومي و در همه نقاط    رياضي وجود دارد و در خواندن و علوم افت عملكرد تحصيلي در استان

 معيار عملكردي است. 

مدارس غيردولتي و شاهد عملكرد تحصيلي بهتري نسبت به ساير انواع مدرسه داشتند. ميان مدارس  

عموماً   عشايري  مدارس  ولي  نبود  معناداري  تفاوت  اغلب  عشايري  و  دولتي  حمايتي،  غيردولتيِ 

دادن نشان  را  تحصيلي  پيشرفت  ميانگين  ميزان  به كمترين  روستايي  مدارس  عملكرد  د.  منظم  طور 

 شد. تري نسبت به مدارس شهري نشان دادند كه اين موضوع در مدارس مختلط هم ديده مي ضعيف



   فصل دوم: عملكرد تحصيلی 

استان  از  برخي  استان در  اين  از جملة  بود.  مدارس چشمگير  انواع  بين  تفاوت  و خراسان  ها  يزد  ها 

طور  نمره است. در استان يزد به   100از    رضوي است كه بين عملكرد مدارس غيردولتي و دولتي بيش 

تر بودن عدالت آموزشي در  كلي تفاوت ميان ساير مدارس هم زياد بود كه احتمالاً ناشي از ضعيف 

بيشتري   استان چهارمحال بختياري همگوني  انواع مدارس در  استان است. در نقطة مقابل ميان  اين 

گيلويه و بويراحمد مدارس روستايي عملكرد  هاي هرمزگان و كهشود. همچنين در استانديده مي 

استان   بروز دادند كه در  از خود  پاييني  بسيار  فاصلة    بويراحمد  و  كهگيلويه رياضي  ميزان  بيشترين 

 عملكرد رياضي ميان مدارس شهري و روستايي به ثبت رسيد. 

است. در رياضي    ها بسته به موضوع درسي در تغييرها نشان داد كه تفاوت در مقايسة جنسيتي، بررسي 

بهتر   به مدارس مختلط  مدارس دخترانه و پسرانه تفاوتي نداشتند ولي مدارس تك جنسيتي نسبت 

ها و عوامل ديگري است. بررسي تفاوت عملكرد رياضي  بودند كه اين تفاوت خود ناشي از زمينه

ود آنكه در برخي  دختران و پسران در كل كشور هم مشابهت زياد بين اين دو را نشان داد. حتي با وج

از گروه استان يكي  نفع  به  تفاوت  مقداري  در  ها  ولي  نبود.  معنادار  تفاوتي  هيچ  ديده شد، ولي  ها 

خواندن تفاوت دختران عملكرد بهتري در مقايسه با پسران داشتند. اين برتري هم در مورد مقايسه  

 .  عملكرد دو جنسيت و هم در مقايسه مدارس دخترانه و پسرانه وجود داشت

مي  مختلف  دروس  در  برخوردارتر  مدارس  با  محروم  مدارس  عملكرد  ميان  مقايسه  نتيجه  از  توان 

گرفت كه محروميت در موضوع خواندن بيش از رياضي مؤثر است. به طوري كه در خواندن نسبت 

 21)ها بيشتر بود. مدارس مختلط فاصله عملكردي بيشتري با مدارس تك جنسيتي  به رياضي تفاوت 

ترين عملكرد استاني بيشتر ديده شد و  داشتند، فاصله بين بالاترين و پايين   (نمره  43در مقابل  نمره  

 . (نمره 64نمره در مقابل   31)مدارس روستايي بيشتر نسبت به مدارس شهري فاصله پيدا كرده بودند 
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 آموزشي عدالت: سوم فصل
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  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



   فصل سوم: عدالت آموزشی 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مقدمه 

، نياز است كه محدودة موردبررسي و تعريف خود را از آن  54براي بحث در مورد عدالت آموزشي 

نماييم.   با  ي برا تعيين  عدالت  سطح  سطح   دي انتخاب  چه  بهره   يدانست    ي شناخت  يحداقل   ،يمنداز 

داشتن به آموزش را    يصرفاً دسترس  ،يقانون اساس   30خود از اصل    ري . چنانچه بر اساس تفسشوديم

هم شناخته   «يفقر آموزش»نگاه به عنوان    ني. ا مياكرده  تيم كفاناتنها به نرخ ثبت  م،يملاک قرار ده

 تيفيعدالت در ك  م،يقرار ده  اريرا مع  ت يفيباك  چنانچه آموزشِ  ي(. ول1399  ان،يميكرشده است )

  ه است، امروز   يبه عدالت آموزش  ياست كه نگاه اول كه نگاه حداقل   يه يتوجه است. بدآموزش مورد

 تواندي آموزش است كه م  تيفيباشد، بلكه عدالت در ك  يگذار استيو س  يزيربرنامه   يمبنا  تواندينم

از عدالت در كيفيت آموزشي  علاوه   كند.  جاديا   يرقابت  تيمز   جامعه  يبرا متعددي  براين، مفاهيم 

اندازه  و  رويكرد  بر  كه  دارد  ميوجود  تأثير  آن  نقطه گيري  از  مثال،  عنوان  به  نظر گذارد. 

 
54 Equity 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

هاي آموزشي ناعادلانه هستند و بنابراين عدالت آموزشي  ها در پيامد ، همة نابرابري 55گرايانه تساوي

چون انحراف استانداردِ پيشرفت تحصيلي سنجيد. نشانگرهاي پراكندگي هم توان تنها از طريق را مي 

تواند ها، سطح حداقلي اكتسابات آموزشي مورد توجه است و بنابراين عدالت مي نظر قابليتيا از نقطه 

(.  2018،  56رسند، سنجيده شود )كاروآموزان كه به سطح پاية سواد ميصورت درصدي از دانش به

ها، عدالت به عدم ارتباط اكتسابات يادگيري به متغيرهاي فراي  نظر برابري فرصتقطه چنين، از نهم 

توان هدف عدالت در آموزش و پرورش را اطمينان از  طور مشترک مي كنترل افراد اشاره دارد. اما به 

ايط  شده و بر تأثيرات سوءِ مرتبط با شر  اي و لازم كسبهاي پايه اين دانست كه تا جاي ممكن مهارت 

 (.  2007شخصي و پيشينة خانوادگي غلبه شود )فيدل و همكاران، 

كار بست. هر يك از  گيري عدالت در كيفيت آموزشي به توان براي اندازه هاي متعددي را مي روش 

بحث هستند. در اين مطالعه چندين نشانگر  ها در قالب نشانگرهاي عدالت آموزشي قابل اين روش 

موزشي توليد شده و تحليل گرديد. اين نشانگرها در دو دستة نشانگرهاي  گيري عدالت آبراي اندازه 

بندي شده و در هر گروه سه نشانگر معرفي و تحليل و نشانگرهاي عدالت آموزشي گروه   57برابري 

نشانگرهاي برابري،  نشانگرهاي  مجموعة  در    حداقل   و  پيشينه  به  ناوابستگي  جيني،  ضريب   شد. 

 بركشيدگي  اي،پيشينه  عوامل  تأثيرو در مجموعة نشانگرهاي عدالت آموزشي نشانگرهاي    استاندارد

 توجه بودند.  مورد  ايرده درون  همبستگي و

ترين نشانگرهايي است كه در موضوع عدالت و برابري آموزشي  اي پايه   از  يكي  58استاندارد   حداقل

است.مورد    تسلط   عدم  يا  تسلط  مثل  دوبخشي  يرمتغ  داشتن  دراختيار  به  نياز  منظور  بدين  توجه 

  كه  افراد   از  نسبتي  صورتبه  را   موردقبولي  و ساده  هنجار  نشانگر اين . است پايه سواد به آموزاندانش 

  100  رسيدن  صورت  به   عدالت  حالت،  اين  در.  دهدمي   انعكاس  كنند،مي   برآورده   را   كمينه  انتظار

  در   شرايط  برابري  مفهوم  با  كه  شودمي  تعريف  اندكرده   برآورده  را  استاندارد  اين  كه  افراد  درصدي 

  موردتوجه   آموزشي  هاي نظام   از   برخي  در   معيار   اين (.  2018  ،59كامرون، داگا و اوترد )  است   ارتباط 
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   فصل سوم: عدالت آموزشی 

  يادگيري  اهداف   برنامه  13  در   كه   دهدمي   نشان   آموزش   ملي   برنامه   75  بررسي   كه  طوري به   است؛

  است   شده  تعريف  رسند،مي   شايستگي  از  معيني  حداقليِ  سطح   به  كه  جامعه  افراد  از  سهمي  وسيلةبه

 و  محاسبه  جامعه  مختلف  هايزيرگروه   براي   تواندمي   نشانگر  اين (.  2018  همكاران،  و  60الكات)

 . شود مقايسه

.  دارد  اشاره  پايين  عملكردي  معيار  نقطة به  معمولاً  استاندارد حداقل  الملليبين   و  ملي  هايسنجش  در

  معيار   ةنقط  بالاي   ايراني  چهارم   پاية  آموزاندانش   از   درصد  67  كه  است  شده  بيان  راستا  همين  در

  عنوان  به   تواند مي   متعددي   عوامل  البته(.  1400  كبيري،)  دارند   قرار   2019  تيمز  مطالعة   پايين   عملكردي 

  از  برخي  در  كه  باشد  داشته  نقش  پايين  عملكردي  معيار  نقطة  به  جامعه  از  گروهي  نرسيدن  دلايل

  بين  تفاوت  به(  2017)  يونسكو   جمله   آن  از .  است  شده   پرداخته   آن  به   ايپراكنده   طوربه   مطالعات

.  است  كرده  اشاره   پايين  عملكردي   معيار  نقطة  به  رسيدن   در   ايراني   دوزبانه  و   زبانهيك   آموزاندانش 

  ماهيت   رو،اين   از.  بگيرد  قرار   توجه مورد  بايد   هم   عدالتيبي   موجد  عواملِ   تعامل  و   تركيب  البته

  گرفته   ناديده  نبايد   آموزاندانش   ترين محروم  براي   هاسياست   تنظيم  در  خصوصاً   محروميت  چندبُعدي 

 باشند   متمركز  آموزان دانش   ايپيشينه  عوامل   تعاملي   اثرات   بر   بايد  مطالعات   رو،اين   از .  شود

چالامبوس  مرزيكر  دس،ياكيريك) - اقتصادي  وضعيت  و  جنسيت  تركيب  در  مثلاً  ،(2018،  61و 

  مناطق  در  شاهد،  عنوان  به.  هستند  بيشتري  يادگيري  ضعف  دچار  فقير  دختران  احتمالاً  جتماعيا

  كه   حالي  در  است،  چشمگير  ابتدايي  دوره  در   فقير  آموزاندانش   بين  جنسيتي  نابرابري   هند   روستايي

 و   آسيا  جنوب  در  كمابيش  وضعيت  اين.  ندارند  ثروتمندتر  پسران  با  چنداني  ثروتمندترتفاوت  دختران

  حداقل   پاكستان  و  هند  روستايي  مناطق  در   و  اوگاندا  و  تانزانيا  كنيا،  در.  شودمي   ديده  هم  آفريقا  غرب

  روستايي   مناطق   در .  دارد  وجود   سال   13  تا  10  سنين   در  غني  و   فقير  هاي بچه  بين  فاصلة  درصدي نمره   20

 مناطق  در  مثال  طوربه.  شودمي  تركيب  جنسيتي  نابرابري  با  ثروتي  فاصلة  اوگاندا،  در  و  پاكستان  و  هند

  سوميك   تا   آنان  فاصلة   شوند،مي   مقايسه  ثروتمند  پسران  با  فقير  دختران  كه  هنگامي   پاكستان  روستايي

  مدرسه   به   نيز  مادرشان  كه   كساني   به  بلكه  فقير  دختران   به   تنها  نه   كه   هنگامي  و  كندمي   پيدا  افزايش
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  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

  تا  رفته،  مدرسه به مادرانشان كه  ثروتمندتري پسران  و  گروه اين  بين  فاصلة شودمي  توجه  است،  نرفته

 (. 2018 همكاران، و  الكات) يابدمي افزايش ديگر  نمره 8 حداقل

از معروف نيز    62ضريب جينيدر كنار نشانگر فوق،   نابرابري در  ترين نشانگريكي  ها براي بررسي 

كه به ويژه در حوزة اقتصاد براي بررسي توزيع درآمد و ثروت كاربرد دارد. البته در  جامعه است  

طور مثال، برنامة عمران ملل متحد در گزارش  ها نيز استفاده از اين ضريب رايج است. به ساير حوزه 

سال  تعداد  توزيع  براي  اتكينسون  آموزش  نابرابري  نام  با  همين ضريب  از  انساني خود  هاي  توسعة 

كند. ضريب جيني آموزش بانك جهاني نيز به همين  حصيل بر اساس سرشماري خانوار استفاده مي ت

اي  هاي سني مختلف بر حسب توزيع منطقه هاي تحصيل گروه شكل براي بررسي اختلاف تعداد سال 

(. توسعة اين نشانگر  2018؛ كيرياكيدس، كريمرز و چالامبوس،  1399شود )كريميان،  كار برده مي به

اندازه ا گردد كه ضريبي را بربرمي  1912كار آماردان ايتاليايي، كورادو جيني، در سال  هب گيري  ي 

چالامبوس،   و  كريمرز  )كيرياكيدس،  كرد  مطرح  آماري  به2018پراكندگي  ضريب  (.  كلي  طور 

ت  نوسان اس  كند و دامنة آن بين صفر تا يك درگيري مي شدة توزيع را اندازه جيني، نابرابري هنجار 

به منزلة بيكه صفر نشان عدالتي كامل است. كاري كه ضريب جيني دهندة عدالت كامل و يك 

هاي آموزشي افراد در جامعة معين و توليد  دهد عبارت است از انباشتن همة فواصل بين بازده انجام مي 

 يك عدد يا نسبتي براي نشان دادن نابرابري.  

لو منحني  تابع  اساس  بر  مي محاسبة ضريب جيني  منحني كمك  اين  است.  استوار شده  تا رنز  كند 

اي است كه از مبدأ شروع  درجه   45كامل را پيدا كنند كه خط    برابريپژوهشگران به سادگي خط  

اي است كه هر فرد سهم يكساني از منابع را در اختيار دارد. در نقطة مقابل،  شود و متناظر با جامعه مي

ست است كه يك نفر همة منابع را به خود اختصاص داده است.  كامل هم خطي با زاوية را  نابرابري

 اين نمودار در شكل زير نشان داده شده است:  
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   فصل سوم: عدالت آموزشی 

 

 جینی   ضریب مفهوم و  لورنز منحنی . 1-3  شکل

بالا گفته شد، خط  همان درصد    xكند كه هر درصد  فرض مي   x=y  با معادله   برابري طور كه در 

دهد. اگر ناحية بين خط  كه منحني توزيع واقعي متغيرها را نشان مي را دارد در حالي  yيكساني از  

گذاري كنيم، ضريب جيني به عنوان نسبت ناحية علامت   Bو ناحية ديگر را با    Aو منحني را با    برابري

A ( از كل يعنيA+B تعريف مي )  .شود 

اين  الا و پايين توزيع حساس ضريب جيني به تغييرات در مركز توزيع نسبت به تغييرات ب تر است. 

سازي  (. ويژگي خلاصه2018)كامرون، داگا و اوترد،  دهد  به ضريب جيني حالتي نسبي مي ويژگي  

هاي اصلي ضريب جيني است. در اين ضريب از همة  نابرابري شرايط درون جامعه يكي از مزيت 

تواند براي مقايسة  ضريب جيني مي   ن،برايشود. علاوه نقاط براي توليد يك نشانگر تكي استفاده مي 

گروه  ميان  نابرابري  بازده سطوح  مقادير  به  توجه  بدون  و  مشترک  مقياس  پاية  بر  جامعه  هاي  هاي 

گروهي و  هاي درون آموزشي و حجم جامعة هر كدام مورداستفاده قرار گيرد و يا اينكه به نابرابري 

ترِ برابري شرايط شناخته شود. با  هاي منظم تحليل   گروهي تجزيه شود تا منبع نابرابريِ كلي برايبين

هاي توزيع حساسيت اي از نابرابري است، به تغييرات در دنبالهحال، به دليل آنكه اندازة انباشتهاين 

 (. 2018؛ كيرياكيدس، كريمرز و چالامبوس، 2018، 63دهد )اومووآ، موسي و هاتچ نشان نمي
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  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

در گزارشي كه ضريب جينيِ  هاي نابرابري مرسوم است.  استفاده از روش ضريب جيني در بررسي 

گروه سال در  تحصيل  منطقههاي  توزيع  حسب  بر  ايران  مختلف  سني  است،  هاي  شده  محاسبه  اي 

(، 25/0در مقايسه با ميانگين جهاني )است كه   37/0، 96-1395مشخص شد كه اين ضريب در سال 

توسعه   5/1 كشورهاي  با  مقايسه  در  و  بيشتر  )كريميان،    3تا    2يافته  برابر  است  بيشتر  (.  1399برابر 

مقايسه علاوه  بين براين،  سال  اي  از  ايران  جيني  نشانگر  كه  داد  نشان  نيز  بالا   2016تا    1994المللي 

نشانگر  باقي اين  بودن  بالا  است.  هزينه مانده  همراه  مشخصة  به  پرورش  و  آموزش  روي  كم  كردِ 

، 64وئر، باي و فونسكاردهد )بوضعيت ايران شناخته شده است كه نابرابري درآمدي زيادي را نشان مي 

2019  .) 

است. به عنوان يكي از مفاهيم اصلي در تعريف عدالت    65سومين نشانگر برابري ناوابستگي به پيشينه

اجتماعي شبيه به جنسيت، قوميت و پيشينة  - كه شرايط شخصي يا اقتصاديآموزشي بيان شده است  

شمار آيند. بنابراين، براي برقراري عدالت آموزشي  خانوادگي نبايد مانعي براي موفقيت تحصيلي به 

بازده تفاوت گروه هاي  بين  يادگيري  دانش هاي  ويژگي هاي  با  پيشينهآموزان  بايد  هاي  متفاوت  اي 

اين ديدگاه در دهة گذشته توسط سازمان همكاري و توسعة اقتصادي مطرح شده  كاهش پيدا كند.  

( است  كرده  پيدا  بسط  تدريج  به  مطالعات  از  بسياري  توسط  سپس  و    مرزيكر  دس،ياكيريكو 

دانش2018،  چالامبوس پيشينة  اصلي  نشانگرهاي  فرهنگي  و  اقتصادي  سرماية  عنصر  دو  آموزان  (. 

آموزان  حمايت ماليِ والدين براي دستيابي به موفقيت تحصيلي دانشهستند. سرماية اقتصادي ميزان  

انتقال مزيت فرهنگي  نشان  و سرمايه  را  اجتماعي خود  بازتوليد طبقة  براي  فرزندان  به  والدين  هاي 

 (.  2019، و فونسكا يبروئر، بادهد )مي

توانند تصوير واقعي از آموزش و  در كنار نشانگرهاي برابري، نشانگرهاي عدالت آموزشي هم مي

هاي عدالت آموزشي  ترين شاخص اي يكي از مهم پرورش را بروز دهند. نشانگر تأثير عوامل پيشينه 

اي  ازه شوند. معمولاً اندهاي مبتني بر همبستگي استفاده مي روش   اين نشانگر ازبراي محاسبة  است.  

هاي مربوط به تحصيلات و شغل  اجتماعي با استفاده از داده -گيري وضعيت اقتصاديتكي براي اندازه 

-بين وضعيت اقتصادي  ةشود و سپس رابطساخته مي   هوالدين، ثروت خانواده و ساير موارد مربوط
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   فصل سوم: عدالت آموزشی 

دانش  تحصيلي  بازدة  بر  خانواده  مياجتماعي  سنجيده  توسطآموزان  كار  شيوة  اين  سازمان    شود. 

ناميده شده است. نيروي   66اجتماعي -( به عنوان نيروي اقتصادي2018همكاري و توسعة اقتصادي ) 

مي -اقتصادي ارائه  را  اطلاعاتي  بخش  دو  شيب اجتماعي  قدرت   67كند:  وضعيت   68و  بين  رابطة 

اندازه  آموزان. شيب نشاناجتماعي و پيشرفت تحصيلي دانش -اقتصادي تا چه  اين است كه  دهندة 

د و قدرت  ن كناجتماعي تغيير پيدا مي -آموز با يك واحد افزايش در وضعيت اقتصادينمرات دانش 

جتماعي آنان  ا-آموزان توسط وضعيت اقتصاديعملكرد تحصيلي دانش   ةشددرصد پراكندگي تببين

به عنوان بخشي از عملكرد تحصيلي    بخش دوم )قدرت(شود.  هم شناخته مي   2R  صورتاست كه به  

گردد. چنانچه شود، توصيف مي بيني مي اجتماعي خانواده پيش -وسيلة وضعيت اقتصاديكه صرفاً به 

گرفته  اجتماعي مرتبط باشد، نتيجه  -بخش اعظم پراكندگي عملكرد تحصيلي به وضعيت اقتصادي

آموزان در مدرسه مربوط به عوامل خانوادگي و ساير عواملي است  شود كه بيشتر موفقيت دانشمي

نقش و كنترلي بر آن نداشته است و بخش كمي از موفقيت آنان به تلاش و    انآموز كه خود دانش 

 شود.استعداد آنان مربوط است در نتيجه عدالت آموزشي در چنين وضعيتي ضعيف ارزيابي مي

به دانش البته  كشورها،  همة  در  كلي  اقتصاديطور  وضعيت  كه  دارند  -آموزاني  بالاتري  اجتماعي 

اند.  اجتماعي پايين را نشان داده -آموزان با وضعيت اقتصاديعملكرد تحصيلي بهتري نسبت به دانش 

دانش  تحصيلي  عملكرد  كشورها  برخي  در  كه  است  اينجا  مشكل  وضعيت ولي  توسط  آموزان، 

شود. بنابراين، بين كشورها تفاوت زيادي  بيني مياجتماعي بهتر از هر متغير ديگري پيش -اقتصادي

  ب ي، از ش2015 زا يپ ةدر مطالعاجتماعي بر عملكرد تحصيلي وجود دارد. - در تأثير وضعيت اقتصادي

نت  ونيرگرس و  شد  كل  جهياستفاده  طور  به  كه  شد  ازا   ي گرفته  تغ  كي  يبه  وضع  رييواحد   تيدر 

به  ةنمره در نمر  38  ،ياجتماع -ياقتصاد با   ش يكه كماب  دمآي وجود معملكرد علوم تفاوت  معادل 

مثال در    ي، برا بود  شتريب  رهاكشو   يدر برخ  بي. مقادير ششودي درنظر گرفته م  يليسال تحص  كي

تغ   كي چك    يجمهور  وضع  رييواحد  با  ياجتماع-ياقتصاد  تيدر  تغ  50  معادل  نمر  ر يينمره    ة در 
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(، نيكنگ، كوزوو، ماكائو )چهنگ   ر،ي همانند الجزا   ييمقابل، در كشورها   ةو در نقط  بود عملكرد  

 (.2018 ،ياقتصاد  ي)سازمان توسعه و همكار بودنمره  20و تونس كمتر از  كيمكز

آموزان محروم در بخش پاييني طيف عملكرد تحصيلي نيز از جمله مشكلاتي است كه  تجمع دانش 

درصد از    22نشان داد با اينكه    2015د دارد. بررسي نتايج مطالعة پيزا  هاي ناعادلانه وجو در وضعيت 

براي  دانش  تحصيل  در  بودن  ضعيف  احتمال  ولي  بودند  ضعيف  رياضي  در  اروپايي  آموزان 

(. به زبان ديگر، 2018،  و چالامبوس  مرزي كر  دس،ياكيريكبرابر بيشتر بود )  37/2آموزان محروم  دانش 

دانش  بين  مح تفاوت  مي آموزان  را  برخوردار  و  دانشتوان در يك سال عقب روم  آموزانِ  ماندگي 

اين ميزان حتي در كشوري مانند آفريقاي  محروم نسبت به دانش  برخوردار توصيف كرد.  آموزانِ 

 (. 2018رسد )الكات و همكاران، هم مي  افتادگيتا سه پايه عقب جنوبي 

اجتماعي بر پيشرفت تحصيلي، كه با روش فوق در -اقتصاديسازي تأثير وضعيت  شيوة ديگر كمّي

اجتماعي است. -شدة پيشرفت تحصيلي بر اثر وضعيت اقتصاديتناظر است، محاسبة واريانس تبيين

قابل مجارستان  نتايج  شيوه،  اين  استفادة  از  مثالي  عنوان  كه  به  است  واريانس    23ذكر  از  درصد 

درصد از واريانس    15اجتماعي بود كه با  -ت اقتصاديشدة عملكرد رياضي آن حاصل وضعيتبيين

شد. همين فاصله باعث شد كه اين  كشورهاي عضو سازمان همكاري و توسعة اقتصادي مقايسه مي

ميان  فاصلة عملكردي  زيرا  احساس كرد  را  بهبود در دو حوزة كارآمدي و عدالت  به  نياز  كشور 

هاي  هاي آموزشي در بين سالترين نظام نابرابرانه   مدارس، نظام آموزشي مجارستان را در زمرة يك از

بين   2003تا    2000 به طوري كه پراكندگي عملكردي  به قرار داده بود،  طور هشدارآميزي  مدارس 

 (.  2019، و فونسكا  يبروئر، بازياد بود )

دهند. از جملة اين عوامل، وضعيت  اجتماعي را شكل مي - عوامل متعددي تأثيرات وضعيت اقتصادي

لوازم موردنياز يادگيري، تحصيلي و شغل  ا و  قتصادي خانواده و دراختيار گذاشتن مواد آموزشي 

والدين، وجود برخي لوازم يادگيري در منزل از جمله كتابخانه و تجهيزات الكترونيكي، حضور در  

دانش پيش مزيت  از  بخشي  ولي  است.  غيره  و  مكانيسمدبستاني  طريق  از  برخوردار  هاي  آموزانِ 

آموزان اثر جدي بر تصميمات هنگي و اجتماعي است. به عنوان مثال، والدين اين گروه از دانش فر

بر فرزندان را مي 2007  مدرسه دارند )فيدل و همكاران، تأثير والدين فرهنگي  بيشتر (.  توان زماني 
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مهارت  تفاوت  بدانيم  كه  كرد  دانشدرک  بين  شناختي  از  هاي  پس  برخوردار  و  محروم  آموزان 

تري در بيرون  هاي يادگيري ضعيف هاي محروم فرصتشود زيرا بچه تر مي تعطيلات تابستان عميق

براين، بسياري از والدينِ  (. علاوه 2012از مدرسه دراختيار دارند )سازمان همكاري و توسعة اقتصادي،  

دان خود در  توانند به فرزنآموزان محروم به دليل مشكل در زبان مدرسه يا كمبود زمان نمي دانش 

توانند كسي را براي رفع مشكلات تحصيلي فرزندان خود  انجام تكاليف منزل كمك كنند يا نمي 

 كار بگيرند.  به

آموزان است. اين مشكل حتي  اجتماعي محل سكونت دانش -هاي وضعيت اقتصادييكي از عامل 

شود. براي  ده مي تري هم برخوردارند دي طور كلي از عدالت آموزشي مناسب در كشورهايي كه به 

اينكه تفاوت بين زيرمناطق در فنلاند عموماً معنادار نيست، ولي عملكرد دانش  با  آموزان در  مثال، 

(. در 2021،  69تر است )آهونن طور ميانگين از شهرهاي بزرگ پايين شهرهاي كوچك و روستاها به

ديده آموزشي  عدالت  براي  مانعي  عنوان  به  جغرافيايي  محل  نيز  دانشمي   نيوزيلند  آموزان  شود. 

تري برخوردارند كه اين موضوع حتي در  اجتماعي پايين -روستانشين اين كشور از وضعيت اقتصادي

هم  است.  داشته  تأثير  هم  آنان  آموزش  به  دانشدسترسي  تحصيلي  پيشرفت  شهري  چنين،  آموزانِ 

ي به سطح آموزش والدين  آموزانِ روستايي است كه اين تفاوت تااندازة زياد ليتواني بيشتر از دانش 

(. به طور كلي دشواري در دسترسي، مانع  2019، و فونسكا يبروئر، باآنان مرتبط دانسته شده است ) 

آموزان عشاير موضوعيت  اصلي آموزش باكيفيت فرض شده است. اين مشكل به ويژه براي دانش 

مان همكاري و توسعة  آموزان عشاير بالا است )سازطوري كه نرخ ترک تحصيل در دانش دارد؛ به 

  هااستان  ثروتمندترين  از   افراد   جنوبي  آفريقاي  در  مشخص شده است كه  ،(. همچنين2012اقتصادي،  

  داده  گزارش  هم  اتيوپي  در.  هستند  مسلط  رياضي  پاية  هايمهارت   بر  هااستان   فقيرترين  از  بيش  برابر  6

  خواندن   هايتوانمندي   روستايي   هايساله  8  از  بيش   برابر  5  احتمالاً  شهري  هايساله   8  كه   است   شده

 (.2018 همكاران، و الكات) اندكرده  كسب را

بركشيدگي  عنوان  با  آموزشي،  عدالت  موضوع  در  ديگر  مطرح  مي  70نشانگر  براي  شناخته  شود. 

اجتماعي مدرسه تأثير بسيار حياتي بر -شناخت اين نشانگر بايد توجه شود كه خود تركيب اقتصادي
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آموزان دارد. مشخص شده است كه مدارس موفق ارتباط بيشترِ بين والدين را ترغيب  عملكرد دانش 

كرده و آنان را به كمك به فرزندان در كار مدرسه، كار داوطلبانه و مشاركت در مدرسه تشويق  

تري دارند يا  كرده افتد كه والدين تحصيلها در مدارسي بيشتر اتفاق مي اين گونه مشاركت  كنند.مي

(. دلايل متعددي وجود دارد كه چرا  2007منابع بيشتري در مدرسه وجود دارد )فيدل و همكاران،  

ن  كنند، بهتر از همتايااجتماعي حضور پيدا مي -ترِ اقتصاديآموزاني كه در مدارس برخوردار دانش 

سازي محيط كنند. از جملة اين دلايل فراهم تر حضور دارند، عمل مي خود كه در مدارس محروم 

هاي تربيتي مساعدتر هستند. در مقابل، تر، و محيط انضباطي و روش يادگيريِ بهتر، منابع دردسترس

كارآمد  هاي ناها و پاسخ آموزانِ شاغل به تحصيل در آنتر، وجود دانش ناكارآمدي مدارس محروم 

تر اي ضعيفآموز، حمايت ناكافي از كاركنان يا مديريت و اقدامات حرفه مدرسه به نيازهاي دانش 

داشت كاركنان تر رايج است. اغلب مدارس محروم فاقد توانايي براي جذب و نگه در مدارس محروم 

و مدارس    شايستة خود هستند. حمايتِ منظمِ مناسب در مدرسه در بسياري از اوقات ناكافي است

خواسته بين  گرفتاري  در  را  نظامخود  و  يادگيري  محيط  ميهاي  تنها  حمايتي  نامناسبِ  بينند. هاي 

دانش  بيشتر  سهم  مي همچنين،  مدرسه  در  محروم  سازمانآموزان  بر  نيز  معكوسي  اثر  و  تواند  دهي 

مدارس محيط   شود. ايناي منتج ميهاي آموزشي ويژه هاي مدرسه داشته باشد كه به چالش فرايند 

پذير و والدينِ  آموزان مضطرب، عصباني يا آسيبعاطفي خاصي دارند كه بخش زيادي از دانش 

ها وجود دارند )سازمان همكاري و توسعة  دچار معضل در برقراري محيط راحت و باثبات در آن 

دانش 2018،  2012اقتصادي،   است  داده  نشان  نتايج  وضع(.  تركيب  با  مدارس  در  كه  يت  آموزاني 

اقتصادي اجتماعي ضعيف تحصيل مي-اقتصادي تركيب وضعيت  پايين  اجتماعي  -كردند )چارک 

پيزا   از دانش   34طور متوسط  به   2015مدرسه(، در مطالعة  آموزاني گرفتند كه در  نمرة علوم كمتر 

اجتماعي خوب )چارک بالا( حضور داشتند. اين قاعده براي  -مدارس با تركيب وضعيت اقتصادي

كشور مصداق داشت و فاصلة ذكرشده در برخي از كشورها مانند قطر، اسرائيل،   67از  كشور    45

 (.  2018نمره بود )سازمان همكاري و توسعة اقتصادي،  100سنگاپور و امارات متحدة عربي بيش از 



   فصل سوم: عدالت آموزشی 

رده  درون  همبستگي  نشانگر  نهايت  اندازه   71اي در  است.  براي  موردتوجه  آموزشي  عدالت  گيري 

بندي واريانس  شانگر به دليل تأثيرات مدرسه است كه از لحاظ آماري به خوبي با بخش اهميت اين ن

  ن يب  انسي حالت، وجود وار   ني در اشود.  گروهي نشان داده مي گروهي و درون كل به دو مؤلفة بين 

جد  يِگروه تفاوت  نشانة  با    تري بالاتر  مدارس  نت  گريكديعملكرد  در  ب   يدلالت  جهيو    ي عدالتيبر 

اي است كه مقدار بالاي آن بيشتر ها همبستگي درون رده نشانگر اين تحليل   .شودي م   يتلق  يآموزش

 كند. بودن واريانس بين گروهي را مشخص مي 

با شكل  يا مهياسازي  چون طبقه هاي مختلفي هم ايجاد همگنيِ تصنعي  انتخاب رشته  بندي مدارس، 

اجتماعي  - ه بر اساس وضعيت اقتصاديشود. انتخاب مدرسانتخاب مدارس توسط والدين ايجاد مي 

مهم  جمله  از  منابع  اختصاص  يا  جغرافيايي  مكان  ايجادخانواده،  عوامل  همگني  ترين  كنندة 

تفاوتدانش  با  كه  است  اقتصاديآموزان  وضعيت  قدرتمند  تأثير  و  مدارس  بين  اجتماعي  - هاي 

( بيان كردند كه ناهمگني  2019)  و فونسكا  يبروئر، بارو،  اجتماعي بر عملكرد همخواني دارد. از اين 

آموزن  هاي مدرسه را بر روي عملكرد تحصيلي دانشمدرسه منبعي از برابري است زيرا تأثير ويژگي 

هاي اجتماعي  هايي كه تفاوت دهد. اين يافته به زبان ديگري هم بيان شده است: در نظام كاهش مي 

شود آموزان ديده مي ي و خواندن دانش تري در رياض زيادي بين مدارس وجود دارد، عملكرد ضعيف 

(. تفاوت زياد بين مدارس با همگني زياد درون مدارس متناظر است. بر  2007)فيدل و همكاران،  

( هانوشك و همكارانش  اساس،  فيدل و همكاران،  2001همين  از  نقل  به  بررسي روي  2007،  با   )

ر ميانگين پيشرفت تحصيلي همتايان  كاهش انحراف استاندارد د  1/0مدارس تگزاس نتيجه گرفتند كه  

سازي مدرسه  شود. تأثيرات همگن آموزان منجر ميافزايش در پيشرفت تحصيلي دانش   02/0به تقريباً  

هاي تحصيلي بهتر  دهد. محيط يادگيريِ بهتر عاملي براي بازده هاي متنوعي خود را نشان مي با شيوه

اقتصادي،   توسعة  و  )سازمان همكاري  بود  همگن 2018خواهند  تأثير  همچنين،  بر  (.  مدرسه  سازي 

شود )سازمان همكاري و توسعة اقتصادي، آموزان از طريق همتايان آنان نيز اعمال مي موفقيت دانش 

بچه 2012 اين  والدين  دليل  به  مدرسه  محيط  تأثير  نهايت،  در  والدينِ  (.  زيرا  بود،  خواهد  ها 

انتخابتحصيل سة فرزندان خود دارند. والديني كه وضع مالي  تري براي مدرهاي خردمندانه كرده 
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بهتري دارند، منابع بيشتري در جهت حمايت از فرزندان خود دارند و همين انتخاب مدرسه بهترين  

هايي است كه در شروع زندگي از شرايط بهتري براي  عامل براي سرعت بخشيدن به موفقيت بچه

سازي مدارس و جداسازي  حال، همگن با اين   (.2007موفقيت برخوردار هستند )فيدل و همكاران،  

كند كه زا است، زيرا حس فرهنگ مشترک و شهروندي زماني توسعه پيدا ميآموزان مشكل دانش 

هايي كه سطح بالايي از جداسازي مدرسه  چنين، نظامها با پيشينة مختلف با هم تحصيل كنند. هم بچه

نتايج كلي را در عملدر آن ديده مي  براين، تجميع اند. علاوه كرد تحصيلي نشان داده شود بدترين 

بي دانش  محروم،  چالش آموزان  مي ترديد  افزايش  را  مدارس  اين  در  كار  اينكه  هاي  به  بسته  دهد. 

پرداخت و  معلم  شغلي  از  وضعيت  توانمندتر  معلمان  اغلب  شود،  مديريت  او چگونه  به  مالي  هاي 

آموزان محروم را بيشتر  ين موضوع مشكلات دانش كنند كه اتدريس در اين گونه مدارس پرهيز مي 

 (.  2007كند )فيدل و همكاران، مي

اي كه  دهد كه در برخي كشورها ارتباط كمي بين عملكرد افراد و مدرسهها نشان مينتايج بررسي 

كانادا، نيوزيلند،    در آن حاضر هستند، وجود دارد. نمونة چنين كشورهايي لهستان، بريتانيا، آمريكا،

هم  كشورهايي  مقابل،  نقطه  در  هستند.  اسكانديناوي  كشورهاي  و  مكزيك  اسپانيا،  چون  استراليا، 

بين مدارس وجود دارد كه   ايتاليا، ژاپن و مجارستان قرار دارند كه تفاوت زيادي  اتريش،  آلمان، 

فيدل آموزان مربوط است )اجتماعي مدارس و دانش -ها به پيشينة اقتصاديبخش زيادي از اين تفاوت 

كننده شناخته  گروهي به واريانس كل به عنوان نشانگر بررسي (. نسبت واريانس بين 2007و همكاران،  

است كه  شود. در كشورهاي شركتمي پيزا گزارش شده  مطالعة  در  پراكندگي    40كننده  درصد 

عملكرد   در  معناداري  تفاوت  كه  معنا  بدين  است.  مدارس  بين  در  رياضي  تحصيلي  پيشرفت 

حاضر آدانش  )موزان  دارد  وجود  متفاوت  مدارس  در  چالامبوس  مرزيكر  دس،ياكيريكشده  ، و 

2018  .) 

گيري عدالت آموزشي در  الملل در زمينة اندازه ها در مقياس بين توجهي از يافتهبا وجود حجم قابل 

ر  اي در بافت ايران مشاهده نشده است. عموم مطالعات داخل كشوبُعد كيفيت آموزش نتايج گسترده

؛ اسلامي هرندي،  1398ناظر به دسترسي به آموزش يا منابع و امكانات هستند )اكبري و همكاران،  

اي ناشي از جلب توجه كمتر اين وجه  (. هرچند ممكن است اين نقص تااندازه 1398  كريمي و نادي،
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نه  از موضوع عدالت آموزشي براي پژوهشگران بوده باشد، ولي بخش مهم نقص پژوهش در اين زمي

گيري دقيق از عملكرد تحصيلي به همراه  هاي دربرگيرندة اندازه به دليل نياز اين گونه مطالعات به داده 

اجتماعي، نوع مدرسه و وضعيت معلم و مدير  -چون وضعيت اقتصاديهاي مناسب از پيشينه هم اندازه 

ان به راحتي  هايي براي پژوهشگر مدرسة محل تحصيل است. به طور معمول، گردآوري چنين داده 

هاي مهم جامعه نياز دارد كه هر  ميسر نيست زيرا به نمونة معرف و مكفي در هر يك از زيربخش

گيري شده باشند.  اي به خوبي اندازه يك از آنها هم در عملكرد تحصيلي و هم در متغيرهاي پيشينه

هايي و كنكور( برخي  چون امتحان نموجود دربارة عملكرد تحصيلي نيز )همهاي از پيش حتي در داده 

امكان مقايسه اين پژوهش  اولاً اطلاعات پيشينههاي موردتوجه در  اينكه  به دليل  نيست،  از  پذير  اي 

هاي موجود معرف جامعه نيستند )خصوصاً در كنكور(، شود، ثانياً داده آموزان گردآوري نمي دانش 

كنند و بخش مهمي از جامعه  كت مي ها شرزيرا عموماً داوطلبان متقاضي ادامه تحصيل در اين آزمون 

شوند. هايي حاضر نميكه اتفاقاً در موضوع عدالت آموزشي موضوع مناقشه هستند، در چنين آزمون 

گيري دربارة ورود  بندي )براي تصميمگيري عملكرد افراد بيشتر با هدف رتبهدر نهايت اينكه اندازه 

پذيرد  صلاحيت ارتقا به پاية بالاتر( آنان صورت ميگيري دربارة امكان  به دانشگاه( يا ارتقا )تصميم 

خوان نيست. با  هاي طيف عملكرد تحصيلي هم آموزان در همة بخش گيري دقيق دانش كه با اندازه 

طور مثال، هنوز مشخص نيست  هاي كشور مطالعة مشابهي وجود ندارد. به اين وجود، در زيربخش 

ا بيشتر و در كدام استان كمتر است. بنابراين، طبيعي  هكه عدالت در كيفيت آموزشي در كدام استان 

ها هم چيزي ندانيم. بديهي است  است كه دربارة روند تغييرات عدالت آموزشي در هر يك از استان

بخش در  عدالت  ميزان  درباره  توصيفي  هيچ  وقتي  هيچ كه  باشيم،  نداشته  جامعه  اقدام  هاي  گونه 

دقيقِريزي برنامه شواهد  بر  مبتني  اقدامات  شدة  مجموعة  و  كرد  نخواهيم  تدبير  نيز  را  پژوهشي   

چون شمشيرزدن در تاريكي تلقي نشود، بر اساس شهود و اداراكات  گريخته و پراكنده اگر همجسته

كليِ مجريان است تا بر اساس تصميمات بهينه براي هر بخش. اين نقيصه تا اندازة زيادي به دليل عدم  

بااين درون كشور براي مقايسة استانمقياسي در  طراحي سنجش كلان  به هاي مختلف است.  حال، 

لطف اجراي سنجش ملي امكان بررسي عدالت در كيفيت آموزشي در كشور و مقايسة آن ميان 

گوييِ همين سؤالات  هاي اين مطالعه به پاسخ مندي از داده ها وجود دارد. مطالعة حاضر، با بهره استان

 پرداخته است.  
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 روش

 گيري ي اندازه هاابزار 

داده  از  هم  اين فصل  تحليل  و  بررسي  داده براي  از  هم  و  رياضي  عملكرد  پرسشنامههاي  هاي  هاي 

استفاده در فصل قبل توضيح داده  آموز استفاده شد. در بخش عملكرد تحصيلي ابزارهاي مورددانش 

آموزان  ينة دانشآموزي بخشي از پرسشنامه كه مربوط به پيشهاي دانش شد ولي در بخش پرسشنامه

به  بيشتر  اقتصاديبودند،  متغير وضعيت  ايجاد  دربارة  تركيب -كار گرفته شد.  اجتماعي كه حاصل 

آموزان است در فصل آينده صحبت خواهد شد. در اين فصل مقياس متغيرهاي مربوط به پيشينة دانش

اقتصادي  وضعيت  گويه -توليدشدة  از  برخي  و  تشكيل اجتماعي  همانهاي  آن  و  دهندة  شغل  ند 

 اند.  تحصيلات والدين به فراخور تحليل استفاده شده 

 هاشاخص 

 براي بررسي عدالت آموزشي دو دسته شاخص بررسي شدند: 

ها يكنواخت بودن عملكرد رياضي را در جامعه مورد  اين شاخص   های برابری:الف( شاخص 

هايي كه  ا است. شاخص هها تك متغيري بودن بررسي آن دهند. ويژگي اين شاخص بررسي قرار مي 

 اند، عبارتند از:ذيل برابري بررسي شده 

كند و دامنة آن بين  گيري مي شدة توزيع را اندازه ضريب جيني، نابرابري هنجار   ضريب جیني:   .1

عدالتي كامل است. دهندة عدالت كامل و يك به منزلة بيصفر تا يك درنوسان است كه صفر نشان

هاي آموزشي  دهد عبارت است از انباشتن همة فواصل بين بازده كاري كه ضريب جيني انجام مي

جامعة در  ويژگي خلاصه  افراد  نابرابري.  دادن  نشان  براي  نسبتي  يا  عدد  يك  توليد  و    سازيِمعين 

هاي اصلي ضريب جيني است. در اين ضريب از همة  نابرابري شرايط درون جامعه يكي از مزيت 

 شود.  نقاط براي توليد يك نشانگر تكي استفاده مي 

پیشینه:.  2 به  زيرگروه   ناوابستگي  در  آموزشي  كيفيت  پيشينهمقايسه  مختلفِ  اين  ايهاي  در   .

زيرگروه  عنوان  به  منزل  در  كتاب  تعداد  همراه  به  مادر  و  پدر  شغل  و  تحصيلات  هاي  مطالعه، 

 اند.شده  كار گرفته موردبررسي به 
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نقطة    المللي حداقل استاندارد بههاي ملي و بينطور معمول در سنجش به . حداقل استاندارد:  3

يا نقطة معيار    400آموزاني كه به نمرة  در اين مطالعه، نسبت دانشمعيار عملكردي پايين اشاره دارند.  

 اند، به عنوان شاخص حداقل استاندارد درنظر گرفته شده است. عملكردي پايين رسيده 

شاخص  آموزشي:ب(  عدالت  شاخص   های  آموزشي،  عدالت  موضوع  موردتوجه  در  هايي 

هاي عدالت  اند. به عبارت ديگر، شاخص بودند كه ارتباط ميان عملكرد و متغير ديگر را بررسي كرده 

با   همراهي عملكرد تحصيلي  منظر  اين  از  عدالت آموزشي  بنابراين  و  نيستند  متغيره  آموزشي تك 

مي  قلمداد  ديگر  اين  متغيرهاي  چه  هر  فردي  شود.  پيشينه  با  غيرمرتبط  متغيرهاي  از  ناشي  همراهي 

هايي كه در اين بخش  آموزان باشد، عدالت كمتري در آن بافت محقق خواهد شد. شاخص دانش 

 اند، عبارتند از: بررسي شده 

پیشینه 1 تأثیر عوامل  از روش   ای: .  اقتصادييكي  تأثير وضعيت  براي كمّي كردن  -هايي كه 

در اين مطالعه، ارتباط عملكرد  شود، شيب رگرسيون است.  يلي استفاده مي جتماعي بر پيشرفت تحصا

اقتصادي مقياس وضعيت  با  پدر و  -تحصيلي  متغيرهاي شغل و تحصيلات  از تركيب  اجتماعي كه 

مادر، تعداد كتاب در منزل و مالكيت برخي لوازم در خانه توليد شده بود )براي ملاحظة نحوة ساخت  

 اجعه فرماييد( براي بررسي عدالت آموزشي استفاده شده است.  متغير به فصل چهارم مر 

-آموزان محروم از لحاظ اقتصاديظرفيت دانش  به عنوانبركشيدگي تحصيلي  . برکشیدگي:  2

پيشا آنان  خانوادگي  پيشينة  توسط  كه  عملكرد  از  بالاتري  سطوح  به  رسيدن  براي  بيني جتماعي 

تعريف بركشيدگي در اين   (.2018توسعة اقتصادي، شود، معرفي شده است )سازمان همكاري و مي

دانش  رقابتيشكل، ظرفيت  قبال  در  به شايستگي تحصيلي حتي  رسيدن  براي  ترين  آموزان محروم 

  پايين   چارک  در  آموزيدانش   داشتن  قراراز لحاظ عملياتي، بركشيدگي به  .  استالمللي  معيارهاي بين 

مي   تحصيلي   عملكرد  بالاي   چارک   و  اي پيشينه  متغيرهاي نوع  تعريف  دو  مطالعه،  اين  در  شود. 

متغير  در  برش  نقطة  تعريف  به  دو  اين  ميان  تفاوت  است.  تعريف شده  استاني  و  ملي  بركشيدگي 

اقتصادي ملي، دانش اجتماعي مربوط مي -وضعيت  بركشيدگي  به عنوان چارک  شود. در  آموزاني 

اقتصادي وضعيت  مي - پايين  گرفته  درنظر  برش  شاجتماعي  نقطة  از  كه  كل    25وند  درصدي 

اجتماعي(. طبيعتاً با توجه -در مقياس وضعيت اقتصادي  14/9تر باشند )نمره  آموزان ايران پايين دانش 
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هاي مختلف، قرار گرفتن در چارک پايين وضعيت اجتماعي در استان -به تفاوت وضعيت اقتصادي

ا -اقتصادي دارد.  متفاوتي  تعاريف  استان  اين اجتماعي در هر  استاني  ز  بركشيدگيِ  رو، در شاخص 

اجتماعي در چارک پايين  -گيرند كه از لحاظ وضعيت اقتصاديآموزي موردبررسي قرار ميدانش 

 استان خود باشد. 

تجزية واريانس به دو بخش واريانس درون گروهي    اين روش اساس  ای:  رده . همبستگي درون 3

است.   گروهي  برون  بررسي،و  ب  براي  كل  مؤلفهواريانس  گروهي  ه  بين  و  گروهي  درون  هاي 

تر عملكرد  شود. در اين حالت، وجود واريانس بين گروهيِ بالاتر نشانة تفاوت جدي بندي مي بخش

هر چه ميزان همبستگي   شود.عدالتي آموزشي تلقي مي مدارس با يكديگر و در نتيجه دلالتي بر بي 

مگوني داخل مدرسه و تفاوت ميان مدارس بيشتر شود كه هاي بيشتر باشد، نتيجه گرفته مي درون رده 

 شود. است. اين وضعيت به معناي كمتر شدن عدالت آموزشي درنظر گرفته مي 

 های برابریوضعیت کیفیت آموزشی از لحاظ شاخص

هايي كه در موضوع برابري مطرح است، ضريب جيني است. براي بررسي  از جمله اولين شاخص 

اي از  آموزشي  عملكرد  روي  وضعيت  تحليلي  ابتدا  پذيرفت.  صورت  جداگانه  تحليل  سه  منظر  ن 

ميانگين نمرات مدارس در هر يك از دروس اجرا شد تا مشخص شود كه ميانگين نمرات مدارس تا  

چه ميزان شبيه به هم يا متفاوت از يكديگر هستند. اين كار با محاسبه ضريب جيني انجام شد. نتايج  

هاي مدارس براي دروس رياضي، خواندن و علوم به ترتيب ميانگين  نشان داد كه ضريب جيني مقايسة

بود. اين موضوع نشان داد كه بيشترين فاصلة بين مدارس در خواندن    074/0و    095/0،  067/0برابر با  

 بود و دروس علوم و رياضي با تفاوت نسبي پس از خواندن قرار دارند.  
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 نمودار  علوم  خواندن  رياضي استان
  آذربايجان شرقي

 

  * آذربايجان غربي 

  *اردبيل

  * اصفهان

  *ايلام

  * البرز

  *بوشهر

  * هاي تهرانشهرستان 

  *چهارمحال و بختياري

  خراسان جنوبي

  خراسان رضوي 

  *خراسان شمالي 

  *خوزستان

  * زنجان

  *سيستان و بلوچستان

  *فارس

  * قزوين

  *قم

  * كردستان

  * كرمان

  *كرمانشاه

  *كهگيلويه و بويراحمد

  گلستان

  * گيلان

  *لرستان

  مازندران 

  * مركزي

  * هرمزگان

  يزد
 رعايت شده است.  گيري در اين استاننمونه 3تنها استاندارد سطح  *

 شدند.   گيري را رعايت نكردند و بنابراين از نمايه كنار گذاشتههاي سمنان، همدان و شهر تهران استانداردهاي نمونهاستان **

 ها. مقایسه ضریب جینی میانگین دروس درون استان 1-3نمایۀ  
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ررسي  ها بود. به عبارت ديگر، در اين بخش ببخشي دوم همين تحليل مربوط به مقايسة ميانگين استان 

ها تا چه اندازه نزديك به يكديگر يا دور از همديگر هستند. نتايج اين  شد كه ميانگين عملكرد استان 

  و   خواندن  رياضي،ها در دروس بخش از تحليل نيز نشان داد كه ضريب جيني مقايسة ميانگين استان

ها در  بود. اين نتيجه هم نشان داد كه ميانگين استان  025/0و    036/0،  024/0  با  برابر   ترتيب  به   علوم 

تر هستند كه با توجه به حجم نمونه قابل توجيه است.  مقايسه با ميانگين مدارس به يكديگر نزديك 

در اين بخش نيز ضريب جيني خواندن بالاتر از دو درس ديگر و همچنين درس علوم كمي بالاتر از  

 .  رياضي است

ها است. بخش سوم تحليل ضريب جيني مربوط به بررسي تفاوت بين ميانگين مدارس درون استان

 نشان داده شده است.   1-3اين بررسي در نماية 

ها ضريب جيني خواندن بيشتر از دو درس ديگر است.  دهد كه در عموم استان تحليل فوق نشان مي

هاي كهگيلويه  شود ولي در استان و اصفهان ديده نمي   اين يافته البته در چند استان يزد، مركزي، قم

و بويراحمد، سيستان و بلوچستان، گيلان، خوزستان و ايلام بيشترين تفاوت بين ضريب جيني خواندن  

به  دارد.  وجود  ديگر  درس  دو  مي و  متمايزِ  نظر  جيني  ضريب  در  نقشي  استان  بودن  زبانه  دو  رسد 

آموزان  هاي تك زبانه )سهم كم دانشطوري كه در استانبه   خواندن از دروس رياضي و علوم دارد؛

دو زبانه( كمترين تفاوت بين ضريب جيني خواندن و دروس رياضي و علوم وجود دارد. از طرفي  

هايي كه عملكرد  طوري كه در استان ها باشد؛ بهتواند مربوط به عملكرد كلي استان استدلال ديگر مي 

فاوت بين ضريب جيني خواندن و دروس علوم و رياضي اندک  تر است تعمومي آموزشي مطلوب 

استان  در  قابل و  تفاوت  اين  است،  گزارش شده  پاييني  عملكرد  كه  علاوه هايي  است.  براين،  توجه 

به ضريب جيني در برخي استان  به ها هم  استان طور خاص و هم  از  بالا و در برخي  ها طور عمومي 

به  است.  استان اندک  در  مثال،  و كرمان  ،  بويراحمد  و  كهگيلويه،  بلوچستان  و  سيستانهاي  عنوان 

طور عمومي  ( است و در اصفهان و قم به 074/0ضريب جيني در همة دروس بالا )بالاتر از    خوزستان

ذكر هستند. به طور مثال، كمترين ( است. در دروس خاص هم مواردي قابل06/0پايين )كمتر از  

  هاي شهرستانو    كرمانشاهن و كمترين ضريب جيني علوم در  ميزان ضريب جيني رياضي در مازندرا

  10/0است كه قبلاً بدان اشاره نشده بود. همچنين، لازم است به ضريب جيني خواندن بالاي    تهران



   فصل سوم: عدالت آموزشی 

 گيلانو  شمالي    خراسان،  ايلام  ،بويراحمد  و  كهگيلويه  ،خوزستان  ،بلوچستان  و  سيستانهاي  در استان 

استان  علوم در  بالاي  نيازمند    بلوچستان  و  سيستانو    خوزستانهاي  و ضريب جيني  اشاره كرد كه 

ها است. ارتباط بين نابرابري و عملكرد تحصيلي رياضي در سطح  العمل فوري براي اين استانعكس 

 نشان داده شده است.  1-3استان در نمودار 

 
 ریاضی( و عملکرد ریاضی در سطح استان  . ارتباط بین نابرابری )ضریب جینی 1-3نمودار 

شود كه كاهش نابرابري به طور كمي با عملكرد رياضي ارتباط  بر اساس اين نمودار مشخص مي

ها وجود دارد از لحاظ عملكرد رياضي  هايي كه نابرابري كمتري در آن دارند. به اين معنا كه استان 

 هاي با نابرابري بيشتر هستند. البته اين ارتباط چندان زياد نيست. كمي بهتر از استان 

بررسي  اخص دومِ برابري آموزشي، ناوابستگي به پيشينه است. در اين بخش چندين متغير موردش

يافته از آن متغير تا چه  هاي تشكيل شود كه عملكرد رياضي بين گروه گيرد و تعيين ميقرار مي 

 2-3بررسي تحصيلات مادر است كه نتايج آن در نمودار  ميزان متفاوت است. اولين متغير مورد 

 ان داده شده است.  نش
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  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 شدند.    كنار گذاشته نمودار گيري را رعايت نكردند و بنابراين از هاي سمنان، همدان و شهر تهران استانداردهاي نمونهاستان *

 آموزان بر اساس تحصیلات مادر . بررسی شاخص ناوابستگی به پیشینه عملکرد ریاضی دانش 2-3نمودار 



   فصل سوم: عدالت آموزشی 

  سيستان ،  لرستانهاي  دهد كه كمترين ميزان ناوابستگي به تحصيلات مادر در استان اين نمودار نشان مي 

وجود دارد كه بين عملكرد رياضي مادران با ميزان تحصيلات مختلف كمتر   كردستانو    بلوچستان  و

ين مقدار و كمتر  تر از انمره تفاوت وجود دارد. در استان لرستان حتي اين تفاوت بسيار پايين   60از  

عملكرد تحصيلي به تحصيلات   بختياري و  چهارمحالو رضوي   خراسان، يزداست. در مقابل،    25از 

نمره بين دو سر طيف فاصله وجود دارد. نكته قابل توجه در    120مادران بسيار وابسته است و بيش از  

اين است كه در   نمودار  راهنمايي  ها تحصآموزاني كه مادر آن استان، دانش   11اين  يلاتي در حد 

تري داشتند. همچنين در دو  ها به مدرسه نرفته بودند، عملكرد پايينداشتند از همتاياني كه مادر آن

فوق مدرک  با  مادران  بويراحمد(  و  كهگيلويه  و  )لرستان  بالاتر  استان  يا  ليسانسيه  مادران  از  ديپلم 

ارائه شده    3-3تحصيلات پدران در نمودار  عملكرد بهتري نشان دادند. همين مقايسه در مورد ميزان  

 است. 

استان  نمودار،  اين  اساس  سطوح    لرستانو    كرمان،  كرمانشاههاي  بر  بين  تفاوت  ميزان  كمترين 

بيشترين ميزان    بوشهرهاي خراسان رضوي و  نمره( و استان   60تحصيلات پدران را داشته )كمتر از  

  خراسان و    فارس،  يزدهاي همانند  اند. در برخي استاننمره تفاوت( را ثبت كرده   120تفاوت )بيش از  

ديپلم و ليسانس يا بالاتر  ها مدرک فوق ان آنآموزاني كه پدراي بين دانش ملاحظه تفاوت قابل   رضوي 

 نمره(.  50شود )بيش از  دارند، ديده مي 

موضوع ديگري كه شاخص ناوابستگي براي آن محاسبه شده است، تعداد كتاب در منزل است. اين  

گيرد.  ها موردتوجه قرار مي هاي وضعيت فرهنگي خانواده ترين شاخص متغير به عنوان يكي از مهم 

ارائه   4-3آموزان به تعداد كتاب در منزل نمودار ررسي ميزان وابستگي عملكرد رياضي دانش براي ب

 شده است.  

 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 شدند.   كنار گذاشته نمودارگيري را رعايت نكردند و بنابراين از هاي سمنان، همدان و شهر تهران استانداردهاي نمونهاستان **

 آموزان بر اساس تحصیلات پدر ه عملکرد ریاضی دانش . بررسی شاخص ناوابستگی به پیشین3-3نمودار 



   فصل سوم: عدالت آموزشی 

 
 شدند.   كنار گذاشته نمودارگيري را رعايت نكردند و بنابراين از هاي سمنان، همدان و شهر تهران استانداردهاي نمونهاستان **

کتاب در  تعداد   اساس بر  آموزان دانش   ریاضی  عملکرد پیشینه  ه ب ناوابستگی شاخص بررسی. 4-3 نمودار 
 منزل

آموزان افزايش  ها در منزل عملكرد رياضي دانش دهد كه با افزايش تعداد كتاب اين نمودار نشان مي 

نمره تفاوت بين بيشترين و    50)كمتر از   لرستانو    كرمانشاههاي  يابد. كمترين نرخ رشد در استانمي

طور معمول  است. به   نمره تفاوت(  120)بيشتر از    فارس و    يزدكمترين ميانگين( و بيشترين نرخ در  

شوند، مثلاً در  يابند ولي استثناهايي هم ديده مي هاي منزل ارتقا مي ها با افزايش تعداد كتابميانگين



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

آموزاني كه دو قفسه  نجان، قزوين، گلستان و خوزستان دانش ها مثل يزد، هرمزگان، زبرخي استان

كتاب در منزل دارند عملكرد رياضي بهتري در مقايسه با افرادي كه سه يا بيشتر از قفسه دارند، را  

داده  استاننشان  همة  در  ولي  دانش اند  نداده ها  گزارش  منزل  در  را  كتابي  هيچ  كه  اند،  آموزاني 

شتند. در بخش بعدي از شاخص ناوابستگي به پيشينه، شغل والدين بررسي  ترين عملكرد را داپايين

شوند. ابتدا بستگي عملكرد رياضي به شغل پدر و سپس به شغل مادر بررسي شده است. نتايج اين  مي

 ارائه شده است. 5-3بررسي در نمودار 

آموزاني كه پدران معلم/استاد دانشگاه يا  دهد كه عموماً عملكرد رياضي دانش اين نمودار نشان مي 

آموزاني كه پدر آنان بيكار است، بدتر از ساير  كارمند دارند بهتر از ساير مشاغل و عملكرد دانش 

شود. از جمله  مي مشاغل متعدد است. همانند نمودارهاي پيشين استثناهايي در اين نمودار نيز ملاحظه  

آموزانِ پدران  دار عملكرد بالايي داشتند و دانش آموزان با پدران مغازه آنكه در يزد و كرمان دانش 

راننده در سيستان و بلوچستان و البرز و پدران بازنشسته در بوشهر و مازندران كمترين ميران عملكرد  

)كمتر از   كرمانو    كرمانشاهل پدر در  را نشان دادند. كمترين ميزان تفاوت بين عملكرد بر حسب شغ

نمره تفاوت( مشاهده    110)بيش از    رضويو    جنوبي  خراساننمره تفاوت( و بيشترين ميزان در    50

 نشان داده شده است.  3-6شد. مشابه همين مقايسه در مورد شغل مادر انجام شد كه نتايج در نمودار 

 



   فصل سوم: عدالت آموزشی 

 
 شدند.   كنار گذاشته نمودارگيري را رعايت نكردند و بنابراين از داردهاي نمونههاي سمنان، همدان و شهر تهران استاناستان **

 شغل پدر  اساس بر  آموزان دانش   ریاضی  عملکرد پیشینه  به  ناوابستگی شاخص بررسی. 5-3 نمودار 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 شدند.   كنار گذاشته نمودارگيري را رعايت نكردند و بنابراين از هاي سمنان، همدان و شهر تهران استانداردهاي نمونهاستان **

 مادر  شغل  اساس بر  آموزان دانش   ریاضی  عملکرد پیشینه  به  ناوابستگی شاخص بررسی. 3-6 نمودار 



   فصل سوم: عدالت آموزشی 

آموزانِ مادران كارمند و معلم عملكرد رياضي بهتري را از خود نشان  در اين نمودار نيز عموماً دانش 

آموزاني كه شغل مادر خود را ساير  هاي فارس و چهارمحال دانشدهند. با اين وجود، در استانمي

ن عملكرد  اند، عملكرد بهتري داشتند. در طرف ديگر، الگوي خاصي در زمينه كمتري گزارش داده 

بر اساس شغل مادران ملاحظه نشد. ذكر اين نكته لازم است كه در اين نمودار برخي از مشاغل به  

دانش  كم  نسبت  شده دليل  گذاشته  كنار  استانآموزان  نمودار،  اين  در  و   كردستانهاي  اند. 

استان   تهران   هايشهرستان ترين  بيش  رضوي   خراسان   و بختياري    و  چهارمحال هاي  كمترين فاصله و 

 فاصله را گزارش دادند. 

سومين شاخص در حوزة نابرابري، شاخص حداقل استاندارد است. اين شاخص از اين جهت در دستة  

مي محاسبه  تحصيلي(  )عملكرد  متغير  يك  اساس  بر  كه  است  گرفته  قرار  اين  نابرابري  در  شود. 

در مقياس   400يا همان نمرة    اند به معيار حداقل استانداردآموزاني كه توانسته شاخص، نسبت دانش 

هاي كشور را از لحاظ شاخص  وضعيت استان   3-2عملكرد تحصيلي برسند، محاسبه شده است. نماية  

 دهد.حداقل استاندارد نشان مي 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 علوم خواندن رياضي  هااستان

 

 72 80 77 يزد

 75 81 77 * مركزي

 66 82 76 * اصفهان

 64 69 75 خراسان جنوبي

 67 74 75 *فارس

 66 74 74 *چهارمحال و بختياري

 65 69 73 * كرمان

 61 78 71 *قم

 54 57 70 گلستان

 64 71 69 مازندران 

 62 73 69 * زنجان

 62 69 69 خراسان رضوي 

 59 71 68 * البرز

 60 66 68 *خراسان شمالي 

 61 70 68 *لرستان

 62 66 68 *بوشهر

 66 64 68 *ايلام

 58 69 65 * گيلان

 57 71 64 * قزوين

 51 59 64 *كهگيلويه و بويراحمد

 54 68 64 *كرمانشاه

 57 68 64 *اردبيل

 58 69 63 * هاي تهرانشهرستان 

 50 60 61 * كردستان

 54 63 61 * آذربايجان غربي 

 56 64 60 آذربايجان شرقي

 59 59 68 * هرمزگان

 43 50 58 *خوزستان

 36 39 47 *سيستان و بلوچستان

 رعايت شده است.  گيري در اين استاننمونه 3تنها استاندارد سطح  *
 شدند.   گيري را رعايت نكردند و بنابراين از نمايه كنار گذاشتههاي سمنان، همدان و شهر تهران استانداردهاي نمونهاستان **

 خواندن  و  علوم ریاضی، دروس   در استاندارد  حداقل شاخص  بررسی . 3-2  نمایۀ



   فصل سوم: عدالت آموزشی 

اند تنظيم شده است  آموزاني كه به نقطة معيار عملكردي پايين رسيده اين نمايه بر اساس نسبت دانش

اند. بر اساس اين نمايه، تنها در استان  ها بر اساس شاخص حداقل استاندارد رياضي مرتب شده و استان

هاي  اند. در استانآموزان در همة دروس به حداقل استاندارد رسيده درصد از دانش  75مركزي بيش از  

آموزان به شاخص حداقل استاندارد رسيده  درصد از دانش   75يزد و اصفهان نيز در دو درس حداقل  

آموزان در هر سه درس به  بودند. از طرف مقابل، در استان سيستان و بلوچستان بيش از نيمي از دانش 

 حداقل استاندارد نرسيده بودند. 

 های عدالت آموزشی لحاظ شاخصوضعیت کیفیت آموزشی از 

شوند كه رابطة ميان دو متغير براي آنان  هايي درنظر گرفته مي در زمينة عدالت آموزشي شاخص 

اي با تمركز بر رابطة ميان وضعيت  منظور شده بودند. اولين شاخص در اين زمينه، تأثير عوامل پيشينه

هاي عدالت ترين شاخص فهم ين و قابل تراجتماعي و عملكرد رياضي است كه يكي از مهم -اقتصادي

 دهد. نتايج بررسي اين شاخص را نشان مي  7-3رود. نمودار آموزشي به شمار مي 

و وضعيت  رياضي  عملكرد  بين  ارتباط  كمترين  بلوچستان  و  سيستان  استان  نمودار  اين  اساس  بر 

را داراست )-اقتصادي اين ش04/0اجتماعي  را در  بهترين وضعيت  بنابراين  و  اخص كسب كرده  ( 

در  اي  پيشينه  عوامل  تأثيراست. از طرف ديگر، بدترين وضعيت عدالت آموزشي از لحاظ شاخص  

( در اين استان حاصل شده است. به  43/0استان خراسان رضوي است كه بيشترين ميزان همبستگي )

گذاري  يه آموزان حاصل سرما توجهي از عملكرد رياضي دانش عبارت ديگر، در اين استان بخش قابل

ها  ها است ولي در استان سيستان و بلوچستان وضعيت ثروت يا پايگاه اجتماعي خانواده يا نقش خانواده 

كنند. در نگاه بين استاني نيز آموزان ايجاد مي كمترين نقش را در عملكرد تحصيليِ رياضي دانش 

استاني تحليل شده    آموزان در سطح و عملكرد رياضي دانشاي  پيشينه  عوامل   تأثيررابطة شاخص  

 نشان داده شده است.   3-8است. نتايج در نمودار 

 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 شدند.   كنار گذاشته نمودارگيري را رعايت نكردند و بنابراين از هاي سمنان، همدان و شهر تهران استانداردهاي نمونهاستان **

 ایپیشینه   عوامل تأثیر  شاخص . 3-7 نمودار 
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   فصل سوم: عدالت آموزشی 

 
( و علمکرد ریاضی در سطح  ایپیشینه عوامل   تأثیر. ارتباط بین عدالت آموزشی )شاخص 3-8نمودار 

 استان 

استان رابطة  اين نمودار نشان داد كه در سطح  هاي كشور بين عدالت آموزشي و كيفيت آموزشي 

ميزان   به  و  33/0معكوسي  اجتماعي  فرهنگي،  نقش وضعيت  هر چه  معني كه  اين  به  دارد.    وجود 

شود، ميانگين عملكرد رياضي  ها در عملكرد تحصيلي بيشتر ميآموزانِ درون استاناقتصادي دانش 

آموزان عملكرد  دانش اي  پيشينه   عوامل  تأثيرتر شدن  يابد. به عبارت ديگر، با پررنگ استان افزايش مي 

رود چرا  يابد. اين موضوع البته نشانة خوبي براي كليت نظام آموزشي به شمار نميتحصيلي بهبود مي 

مي  نشان  استان كه  مي دهد  نشان  خود  از  مناسبي  عملكرد  كه  نقشهايي  واسطة  به  آفريني  دهند 

بهتر از همه باشد كه با وجود  هاي آنان بهتر هستند. از اين بين شايد وضعيت استان كرمان  خانواده 

اقتصادي رابطة وضعيت  عملكرد  -آنكه شاخص  ولي  نيست  بالا  آن  تحصيلي  عملكرد  و  اجتماعي 

 قبولي را كسب كرده است.  رياضي نسبتاً قابل

شاخص ديگري كه در زمينة عدالت آموزشي بررسي شده است، شاخص بركشيدگي است. همچنان 

اشاره شد، شاخص برك نيز  از چارک پايينِ متغير شيدگي به صورت نسبت دانشكه قبلاً  آموزاني 

ستانسیستان و بلوچ

انلرست

اهکرمانش

کرمان

انکردست

خوزستان

یآذربایجان شرق

قزوین

انگلست

شهرستان های تهران

مازندران

زالبر خراسان شمالی
زنجان

هرمزگان

نگیلا

چهارمحال و بختیاری

یآذربایجان غرب

لاردبی

قم

مرکزی

ایلام

راحمدکهگیلویه و بوی

اصفهان

ربوشه

فارس

یزد

خراسان جنوبی

خراسان رضوی

R² = 0.33

تأثیر عوامل پیشینه ای

رد
لک

عم
ضی

ریا

عدالتی بیشتربی



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

اند به چارک بالاي عملكرد رياضي برسند محاسبه شده است.  اجتماعي كه توانسته -وضعيت اقتصادي

استفاده قرار گيرد: تواند مورد اجتماعي دو نقطة برش مي -در محاسبة چارک پايين وضعيت اقتصادي

نقطة   متغي  25يا  اساس  بر  اقتصاديدرصدي  وضعيت  كلي  عنوان  -ر  به  ما  تحليل  در  كه  اجتماعي 

اجتماعي بر اساس نمرات وضعيت  -بركشيدگي ملي شناخته شده است، يا چارک وضعيت اقتصادي

به -اقتصادي است.  محاسبه شده  استاني  بركشيدگي  عنوان  با  تحليل  در  كه  استان  داخل  اجتماعي 

نقطة   استاني  بركشيدگي  در  ديگر،  اقتصاديدرص  25عبارت  وضعيت  استان  -دي  داخل  اجتماعي 

درصدي كشور متفاوت باشد.   25توانست از نقطة ملاک محاسبه بود كه با توجه به شرايط استان مي 

 ارائه شده است.  3-3نتايج تحليل در نماية 

ها را بر اساس بركشيدگي ملي مرتب كرده است، استان مركزي داراي  بر اساس اين نمايه كه استان

هاي  ين نرخ بركشيدگي است كه در هر دو شاخصِ بركشيدگي ملي و استاني نسبت به استان بالاتر

آموزاني كه از لحاظ وضعيت درصد )يك چهارم( دانش   25ديگر سرآمد است. در اين استان حدود  

انتظار  اجتماعي پايين هستند، عملكرد بالايي در عملكرد رياضي نشان داده -اقتصادي بنابراين،  اند. 

ود بيشترين تحرک اجتماعي در آينده در اين استان اتفاق بيافتد. پس از اين استان، استان كرمان رمي

شود. از طرف ديگر، كمترين ميزان بركشيدگي درصد برآورد مي   19قرار دارد كه بركشيدگي آن  

ها  ي آنقرار دارند كه ميزان بركشيدگ  گيلانو  بويراحمد    و  كهگيلويه،  هرمزگان،  ايلامهاي  در استان 

 رود. درصد فراتر نمي  8در دو حالت ملي و استاني از  

اي  نشانگر آخر عدالت آموزشي، افراز واريانس است. براي محاسبة اين شاخص همبستگي درون رده 

آيد. براي هر استان محاسبه شد كه از طريق نسبت واريانس بين گروهي بر واريانس كل به دست مي 

 نشان داده شده است.   3-4اخص در نماية نتايج مربوط به بررسي اين ش

 

 

 

 



   فصل سوم: عدالت آموزشی 

بركشيدگي   استان

 ملي

بركشيدگي  

 استاني 

 

  * مركزي

  * كرمان

  * قم

  * چهارمحال و بختياري

  گلستان

  * اصفهان

  خراسان جنوبي 

  * كرمانشاه

  خراسان رضوي 

  * لرستان

  * فارس 

  * خوزستان

  * اردبيل

  * زنجان

  * هاي تهرانشهرستان 

  يزد 

  * البرز 

  * خراسان شمالي

  * قزوين

  * كردستان

  آذربايجان شرقي 

  * بوشهر 

  * آذربايجان غربي

  * سيستان و بلوچستان

  مازندران 

  *گيلان

  * كهگيلويه و بويراحمد 

  * هرمزگان 

  * ايلام
گيري را  هاي سمنان، همدان و شهر تهران استانداردهاي نمونهاستان **رعايت شده است. گيري در اين استاننمونه 3تنها استاندارد سطح  *

 شدند.   رعايت نكردند و بنابراين از نمايه كنار گذاشته

   ریاضی عملکرد  در برکشیدگی  شاخص وضعیت.  3-3  نمایۀ



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

همبستگي   استان

 ايرده درون 

 

 * كرمانشاه

 

 * ايلام

 مازندران 

 * قم

 * هاي تهرانشهرستان 

 * قزوين

 * كردستان

 * اصفهان

 * مركزي

 * آذربايجان غربي

 آذربايجان شرقي 

 * خراسان شمالي

 * اردبيل

 خراسان جنوبي 

 * فارس 

 *گلستان

 * زنجان

 * لرستان

 گيلان

 * بوشهر 

 هرمزگان 

 * البرز 

 * كهگيلويه و بويراحمد 

 يزد 

 * كرمان

 * خوزستان

 * چهارمحال و بختياري

 * بلوچستانسيستان و 

 خراسان رضوي 

 رعايت شده است.  گيري در اين استاننمونه 3تنها استاندارد سطح  *
 شدند.   گيري را رعايت نكردند و بنابراين از نمايه كنار گذاشتههاي سمنان، همدان و شهر تهران استانداردهاي نمونهاستان **

   ریاضی  عملکرد  در  ایهمبستگی درون رده   شاخص وضعیت.  3-4  ۀنمای

کرمانشاه

ایلام

مازندران

قم

شهرستان های تهران

قزوین

کردستان

اصفهان

مرکزی

آذربایجان غربی

آذربایجان شرقی

خراسان شمالی

اردبیل

خراسان جنوبی

فارس

گلستان

زنجان

لرستان

گیلان

بوشهر

هرمزگان

البرز

کهگیلویه و بویراحمد

یزد

کرمان

خوزستان

چهارمحال و بختیاری

سیستان و بلوچستان

خراسان رضوی



   فصل سوم: عدالت آموزشی 

هاي  اي در استان كرمانشاه و سپس در استانبر اساس اين نمايه، كمترين ميزان همبستگي درون رده 

ها بيشترين مشابهت در زمينة عملكرد  ايلام و مازندران وجود دارد. بدين معني كه مدارس اين استان

استان مقابل،  نقطة  در  دارند.  ميزان  بيشتري  بلوچستان  و  سيستانو  رضوي    خراسانهاي  رياضي  ن 

ها از لحاظ عملكردي بيشترين  دهد مدارس اين استان اي را دارند كه نشان مي همبستگي درون رده 

  3- 9اي در سطح استان در نمودار  رده تفاوت را دارند. رابطة ميان عملكرد رياضي و همبستگي درون

 نشان داده شده است. 

 

  سطح  در  ریاضی   علمکرد و( ایرون رده همبستگی د  شاخص ) آموزشی  عدالت  بین ارتباط . 3-9 نمودار 
 استان 

اي  دهد كه در سطح استان، ارتباطي ميان عملكرد رياضي و همبستگي درون رده اين نمودار نشان مي 

اي كمتري دارند، عملكرد بهتري  هايي كه همبستگي درون رده وجود ندارد. به عبارت ديگر، استان

ربوط به استان سيستان و بلوچستان است كه در هر دو  اند. با اين حال، بدترين وضعيت مكسب نكرده 

هاي مركزي، اصفهان و قم از ساير  شاخص كمترين وضعيت را دارد و در نقطة مقابل، وضعيت استان

 ها بهتر است.  استان

اردبیل

اصفهان

ایلامالبرز

آذربایجان غربیآذربایجان شرقی

بوشهر

چهارمحال و بختیاری

خراسان جنوبی

خراسان شمالیخراسان رضوی

خوزستان

زنجان

سیستان و بلوچستان

شهرستان های تهران

فارس

قزوین

قم

کردستان

کرمان

کرمانشاه کهگیلویه و بویراحمد

گلستان

گیلان

لرستان

مازندران

مرکزی

هرمزگان

یزد

R² = 0.00

درون رده ایهمبستگی

رد
لک

عم
ضی

ریا

تربی عدالتی بیش



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 گیریبندی و نتیجهجمع

صلي  گذاران آموزشي بايد به عنوان اولويت اجدا از موضوع كيفيت آموزشي كه مديران و سياست 

خود درنظر گيرند، موضوع عدالت آموزشي هم موضوع مكملي است كه چنانچه با كيفيت آموزشي  

عجين نباشد، توسعة آموزشي متوازن نخواهد بود. با زبان ديگر، اگر كيفيت آموزشي بدون عدالت  

آموزشي محقق شد، به احتمال زياد كيفيت آموزشي محصول بخش خاصي از جامعه است كه از  

بيشتري دارند و اين هم با رسالت آموزش و پرورش در ارائه خير جمعي متناقض است    بهره   امكانات

توان كيفيت مطلوب را به عملكرد ساير عناصر از  رساند زيرا مي و هم نارسايي نظام آموزشي را مي 

ن را  آموزان و نه بخشي از آها نسبت داد؛ چنانچه نظام آموزش باكيفيت بود همة دانش جمله خانواده 

 كرد.مند ميبهره 

شد. اين مفهوم جدا از  طور سنتي به مفهوم دسترسي به مدرسه محدود مي موضوع عدالت آموزشي به 

طرح بود كه هنوز سهم زيادي از جامعه به مدرسه دسترسي نداشتند. با ناقص بودن براي زماني قابل 

ت. در مفهوم جديد، عدالت  تر شده اسافزايش دسترسي به مدرسه مفهوم عدالت آموزشي هم عميق

در كيفيت آموزشي مطرح است و مرتبط نبودن عملكرد تحصيلي به متغيرهاي غيرقابل كنترل شخص 

گيري عدالت آموزشي  كند. براي اندازه از جمله خانواده، محل سكونت، جنسيت و غيره را بيان مي 

عدالت آموزشي را  هاي متعددي معرفي شده است كه هر شاخص وجهي از  در اين مفهوم شاخص 

هايي هستند كه هم عملكرد تحصيلي را با دقت زياد  ها نيازمند داده كند. ولي همة روش بررسي مي 

آموزان فراهم كنند. سنجش ملي پيشرفت اي كافي را براي همان دانش بسنجند و هم اطلاعات پيشينه

هايي  است. شاخص تحصيلي به لحاظ برخورداري از هر دو ويژگي واجد بررسي عدالت آموزشي  

به  اين مطالعه  به  كار گرفته شدند در دو دسته تقسيم شدند: مجموعه شاخص كه در  ناظر  هاي اول 

هاي ضريب جيني، ناوابستگي به  هاي مختلف بود. در اين دسته شاخص ها در گروه همگوني ميانگين 

با عنوان شاخص استاندارد قرار داشتند و  نام پيشينه و حداقل  برابري  ذاري شدند. دستة دوم گهاي 

زمان  گذاري شده و ارتباط هم هاي عدالت آموزشي نام هايي قرار داشتند كه با عنوان شاخص شاخص

مي  بررسي  ديگر  متغيرهاي  با  را  تحصيلي  شاخص عملكرد  اين  جملة  از  عوامل  كردند.  تأثير  ها 

 اي بودند.  رده اي، بركشيدگي و همبستگي درون پيشينه



   فصل سوم: عدالت آموزشی 

  درس   در   جيني   ضريب بر اساس    هاميانگين  بين   فاصله  ميزان   بيشترين نشان دادند كه  هاي مطالعه  يافته

  والدين   تحصيلات  و  شغل  لحاظ  از  تفاوت  كمترين  پيشينه  به  ناوابستگي  زمينة  در.  دارد  وجود  خواندن

  در   وابستگي  ميزان  بيشترين  و  كرمان  و  كرمانشاه  لرستان،  هاياستان  در  منزل  در  كتاب  تعداد  و

  حداقل   شاخص  لحاظ  از .  شد  مشاهدهبختياري    محال  چهار  و  يزد  رضوي،  خراسان  هاياستان

  نشانگرِ   اين  با  مرتبط  شرايط  بدترين  و  اصفهان  و  يزد  مركزي،  هاياستان  در  وضعيت  بهترين  استاندارد

 . داشت وجود بلوچستان و سيستان استان در برابري

  و  كرمانشاه  كرمان،   مركزي،  هاياستان   كه   شد   مشخص   نيز  آموزشي   عدالت   نشانگرهاي   لحاظ  از 

 نقطة  در  و  داشته  آموزشي  عدالت  در  مطلوبي  وضعيت  نشانگرها  از  يكي  حداقل  اساس  بر  مازندران

  عدالت   مناسب  شرايط  گيلان  و   احمد  بوير  و  كهگيلويه   هرمزگان،  رضوي،  خراسان   هاي استان  مقابل،

  رياضي  عملكرد بين ةرابط   بررسي براين،علاوه . ندارد وجود( نشانگرها از يكي در حداقل) آموزشي

 وضعيت  تأثير   نشانگر  همانند)  نشانگرها  برخي  در  كه  داد  نشان  استان  سطح   در  آموزشي   عدالت  و

  نشانگرهاي   همانند)   نشانگرها  ساير  در  رابطه  اين  ولي  دارد  وجود  ارتباط(  اجتماعي-اقتصادي

 . شودنمي  ديده ( جيني ضريب و  ايرده   درون همبستگي

هاي متعدد عدالت آموزشي متفاوت است.  هاي در شاخص شود وضعيت استانچنانچه ملاحظه مي 

اين موضوع به دليل پوشش دادن هر شاخص به وجه خاصي از مفهوم عدالت آموزشي است. چنانچه 

هم بگذاريم،    بخواهيم اطلاعات چهار شاخصي را كه قابليت مقايسة ميان استاني بيشتري دارند را كنار 

 دهيم. جدول زير را تشكيل مي 

 

 

 

 

 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 عدالت آموزشی  . خلاصه نتایج بررسی چهار شاخص 3-1جدول 
 ايرده همبستگي درون  بركشيدگي تأثير پيشينه  جيني ضريب  استان

  اردبيل

  اصفهان 

  البرز

  ايلام 

  آذربايجان شرقي

  آذربايجان غربي

  بوشهر 

  چهارمحال و بختياري 

  خراسان جنوبي

  خراسان رضوي

  شماليخراسان 

  خوزستان

  زنجان

  سيستان و بلوچستان 

  هاي تهران شهرستان

  فارس 

  قزوين

  قم 

  كردستان 

  كرمان 

  كرمانشاه

  كهگيلويه و بويراحمد

  گلستان

  گيلان 

  لرستان

  مازندران

  مركزي

  هرمزگان 

  يزد



   فصل سوم: عدالت آموزشی 

هاي كرمانشاه، قم، دهد، استان هاي مختلف را در كنار هم قرار مي بر اساس اين جدول كه شاخص 

گلستان، كردستان، اردبيل و آذربايجان شرقي داراي وضعيت بهتري در عدالت آموزشي در مقايسه  

د.  ها حداقل در سه شاخص عدالت آموزشي وضعيت مناسبي داشتنها هستند. اين استانبا ساير استان 

هاي بوشهر، خراسان رضوي، زنجان، كهگيلويه و بويراحمد و يزد وضعيت  از طرف ديگر، در استان 

هاي موردبررسي، عملكرد استان بد يا بسيار بد  عدالت آموزشي مناسب نيست زيرا در همة شاخص 

كيفيت  هاي مشخصي براي بهبود عدالت در ها برنامهرسد كه لازم است در اين استان بود. به نظر مي

 آموزشي درنظر گرفته شود.  
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 مقدمه 

اند. مداخلة  آموزان در مدرسه آموخته كه دانش  مكمل چيزهايي استدر خانه  تحصيلي  هاي  فعاليت

هايي در  خواهد شد كه آموزگاران، آموزش   ، زماني بسيار كارآمد هاي تحصيليفعاليتوالدين در  

در خانه به والدين ارائه دهند. در بسياري از كشورها،    يادگيري هاي ويژه براي ترغيب  زمينة فعاليت

هاي  هاي آموزش سايه، شامل آموزش يا كلاسفرزندان خود را در برنامه   ،رايج است كه والدين

شده در مدرسه  هاي رسميِ دريافت نام كنند كه آموزش خصوصي خارج از تحصيلات مدرسه ثبت 

كنند. هدف تكميل  ثبترا  دانش هاي  دوره آموزنام  اين  در  از  ان  برخي  است.  متنوع  تكميلي  هاي 

اين برنامه  در    هاآنهاي  كنند تا بچهنام ميها براي اهداف جبراني ثبتوالدين فرزندان خود را در 

ديگري از والدين اميدوارند كه آموزش غير    ةي خود باشند. عدهاكلاسيهم با    مقايسهشرايط قابل 

به فرزندان آنان را جبران كند.  رائه ا   واند هر ضعفِ آموزشِبترسمي   رو از اين شده توسط مدرسه 
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والدينفزاينده طور  به برنامه   ، اي،  در  را  خود  يافتنِ فرزندان  تسلط  هدف  با  سايه  آموزش    هاي 

 كنند. نام مي ثبت ،منظور موفق شدن در امتحانات مهم آموزان بر برنامه، به  دانش 

والدين، شبيه سطح تحصيلات   اقتصاديِ  - هاي مهم اجتماعي  ويژگي منابع خانه براي يادگيري شامل  

و  هاآن يادگيري  براي  خانه  منابع  با  همراه  فعاليت  تأكيد،  پژوهش بر  در  است.  آموزشي  هاي  هاي 

پيشرفت دانشتأثيرايِ  پيشينه  عاملِ  بيشترينآموزشي،   بر  مواردي است كه وضعيت   ،آموزانگذار 

والدين    - اقتصادي   مي اجتماعي  اندازه  شبيه سطح را  متغيرهاي شاخص  طريق  از  اغلب  كه  گيرد، 

،  فناوريدسترسي به  مثلكلي از طريق منابع خانه طور به  تحصيلات والدين، درآمد، جايگاه شغلي و

 شود.هاي كودكان، نشان داده مي ، شامل كتاباينترنت و كتاب

هاي  هاي الكترونيكيِ جديد شبيه كتابسانه اي به رفزاينده طور  به   آموزان هاي كنوني، دانش در سال 

تبلت گوشيالكترونيكي،  و  كردهها  پيدا  دسترسي  هوشمند  پژوهش هاي  داده اند.  نشان  كه  ها  اند 

هاي الكترونيكي شبيه برخي اند كه فرزندانشان زمان خود را صرف بازي در رسانه والدين پذيرفته 

رايبازي  باور دارند كاانه هاي  فعاليت ي كنند، زيرا  به شايستگي در رايانه ه چنين    فناوري ها و  هايي 

هايي در زمينة  پژوهش   ها براي تحصيلات و موفقيت شغلي مهم است.منجر خواهد شد كه اين مهارت

ها شده است. اين پژوهش هاي جديد در خانه و پيشرفت تحصيلي انجام  فناوري بين دسترسي به    ةرابط 

از رايانه با پيشرفت تحصيلي در ارتباط است. اين باور وجود دارد كه  كلي    ة اند كه استفادنشان داده 

مؤثر استفاده شود، طور  به   ياانه هاي آموزشيِ تلفن همراه و ديگر وسايل جديد رساگر از اپليكيشن 

آموزانِ با  مكمل يادگيري فرزندان خواهند بود. در اين صورت، دانش   ،جديد  اين ابزارهاي يادگيريِ

كه اين موضوع به    مانندمي يادگيري محروم    به منابع پرهزينه در خانه، از محيط غنيِ   رتكم دسترسي  

بر نقش و اهميت  سنجش ملي پيشرفت تحصيلي  در    در نظام آموزشي منجر خواهد شد.  عدالتيبي

  متغيرِ   دوپشتيباني از يادگيري در خانه با    بخش،در اين  .  والدين توجه خاصي شده است  تأثيرخاص  

 گيرد.بررسي قرار ميمورد آموزاناجتماعي دانش-وضعيت زباني و آمادگي و وضعيت اقتصادي
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 روش

 تجزيه و تحليل 

سازي راش )مدل  اجتماعي از مقياس-براي ساخت متغير وضعيت اقتصادي  سازی راش:مقیاس 

دهي  هايي با طيف پاسخ دهد كه گويه روش امكان آن را مي   ( استفاده شد. اين72اي راش اعتبار پاره 

ديگر تركيب  اجتماعي وجود دارد( را با هم -متفاوت )همانند شرايطي كه در متغير وضعيت اقتصادي

شود و ( ايجاد ميzكرده و نمرة مشخصي را ايجاد كند. اين نمره در مقياس لوجيت )همانند نمرات  

شود. با توجه به تعريف  معمولاً نمرة مثبتي مي   2و انحراف استاندارد    10با توجه به تعريف ميانگين  

 16تا    4سازي هم از  رود نمرات ايجاد شده در اين مقياس+ انتظار مي 3تا    -3در بازة    zنمرات معمولِ  

سازي، متناظر بودن هر نمرة خام با يك نمرة  هاي اين روش مقياسدر نوسان باشد. از جمله ويژگي

( مراجعه فرماييد. براي  2020مقياس راش است. براي اطلاعات بيشتر به ين و فيشبين )لوجيت در  

 استفاده شد.    Winstepsافزار  اجراي اين روش از نرم 

گيري استفاده شده است. در اين  هاي نمونه ها از وزن در محاسبة شاخص  گیری:های نمونه وزن 

 شتر در اين زمينه در فصل دوم ارائه شده است. كار گرفته شده است. توضيحات بيبخش وزن نهايي به 

ها مطابق  جهت تشكيل فواصل اطمينان و بررسي معناداري مقايسه  نايف:خطای استاندارد جک 

هاي نمونه از اين روش استفاده شد. توضيحات بيشتر در اين زمينه در فصل دوم ارائه شده  با ويژگي 

 است.

 گيري ابزارهاي اندازه 

و   زباني  دانش وضعیت  اندازه   آموزان: آمادگي  ويژگي براي  آمادگي  گيري  و  زباني  هاي 

دانش دانش  پرسشنامه  در  بررسي  آموزان چندين گويه  به  اولين گويه  است.  آموزان گنجانده شده 

هاي پاسخ به اين گويه چهار مورد شامل من  پردازد. طيف ميزان صحبت به زبان فارسي در خانه مي 

كنم، من گاهي  كنم، من تقريباً هميشه در خانه فارسي صحبت مي ت مي هميشه در خانه فارسي صحب

به زبان ديگر صحبت مي  به فارسي و گاهي  وقت در خانه فارسي صحبت كنم و من هيچ در خانه 

آموزان پرسيده شده بود »در خانه به غير از زبان فارسي به چه  كنم بودند. در گوية بعدي از دانش نمي
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هاي پاسخ عبارت بودند كنيد؟« گزينه مادر يا با برادر و خواهر خود صحبت مي  زبان ديگري با پدر و

لُري، بلوچي، مازني، گيلكي و زبان  هاي ديگر. در از: فقط به زبان فارسي، تركي، كردي، عربي، 

دبستان قبل از دورة دبستان پرسيده  آموزان رفتن به كودكستان يا پيشنهايت در گوية بعدي از دانش 

بو دانش شده  پيشد.  يا  به كودكستان  »خير،  بين سه گزينة  از  به شرايط خود  بسته  دبستاني آموزان 

رفتم« و »بله، هم به كودكستان و دبستان نميرفتم ولي به پيش رفتم«، »بله، فقط به كودكستان مينمي

 كردند. رفتم« يكي را انتخاب مي دبستان ميهم به پيش 

اقتصادی دانش -وضعیت  اندازه   وزان:آماجتماعي  اقتصادي براي  وضعيت  اجتماعي  -گيري 

هاي خانة آنان پرسيده  آموزان تعداد كتابها استفاده شدند. در گوية اول از دانش اي از گويه مجموعه 

قدر كه  كتاب(، آن  10تا    0اي شامل هيچ يا خيلي كم )آموزان از بين طيف پنج گزينهشد. دانش

 26قدر كه يك قفسه كتاب را پُر كند )كتاب(، آن  25تا    11كند )اي از يك قفسه كتاب را پُر  طبقه

قدر كه سه قفسه كتاب كتاب( و آن  200تا    101قدر كه دو قفسه كتاب را پُر كند )كتاب(، آن  100تا  

كتاب( يكي را انتخاب كردند. در گوية بعدي وجود برخي از وسايل    200يا بيشتر را پُر كند )بيش از  

آموزان پرسيده شده بود. اين وسايل شامل هشت مورد: رايانه )كامپيوتر( يا تبلت،  در منزل از دانش 

دي، اتومبيل اي آموز باشد، تلويزيون ال آموز باشد، تلفن همراهي كه مال دانش اتاقي كه مال دانش 

سايد  باي شويي و يخچال سايدباكس(، ماشين ظرفاستيشن يا ايكس خارجي، سيستم بازي )مانند پلي

كردند. هاي بله يا خير ميزان مالكيت هر يك از اين وسايل را اعلام ميآموزان با پاسخ ودند. دانش ب

گوية بعدي مربوط به ميزان تحصيلات پدر )ناپدري يا سرپرست مرد( و مادر )نامادري يا سرپرست  

مايي، ديپلم، فوق  زن( بود. طيف پاسخ شامل به مدرسه نرفته يا دورة ابتدايي را تمام نكرده، دورة راهن

دانم بودند.  ديپلم )كارداني(، ليسانس )كارشناسي(، فوق ليسانس )كارشناسي ارشد( يا دكترا و نمي 

پرسيده شده بود.    (زن  سرپرست  يا  نامادري )  مادر   و (  مرد  سرپرست  يا  ناپدري)  پدر در نهايت، شغل  

پدران مشاغلطيف براي شغل  بود.  متفاوت  مادر  براي پدر و  پاسخي  استاد دانشگاه،    هاي  يا  معلم 

ها شامل پليس، نيروهاي نظامي، پزشك و پرستار(، كارگر  كارمند )مشغول به كار در شركت يا اداره 

دار يا صاحب  هاي خصوصي(، مغازه )كارگر كارخانه، كارگر روزمزد و يا ساير كارگران در بخش

كار ديگري  كس  براي  كه  صورتي  به  مغازه  )صاحب  كارخانه  يا  )شامل   توليدي  راننده  نكند(، 
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رانندگان تاكسي، آژانس، كاميون و اتوبوس(، ساير مشاغل، بازنشسته، مشغول نبودن به كاري در  

  كارمند   دانشگاه،  استاد  يا  معلمدانم درنظر گرفته شده بود. براي شغل مادران هم  حال حاضر و نمي 

 كارگر )  كارگر  ،(پرستار  و  پزشك  نظامي،  نيروهاي  پليس،  شامل  هااداره   يا  شركت  در  كار  به  مشغول)

  مشاغل،  ساير دار،  خانه   ،(خصوصي  هايبخش   در  كارگران   ساير   يا  و   روزمزد   كارگر  كارخانه،

 پيشنهاد شده بود.   دانمنمي  و  حاضر حال  در كاري به نبودن مشغول بازنشسته،

سازي راش  مقياساجتماعي با يكديگر از طريق  -ها براي ساخت متغير وضعيت اقتصاديهمة گويه 

سازي راش در قبل ارائه شد. در جدول  مشخصات هر  تركيب شدند. توضيحات مربوط به مقياس

 سازي راش به نمايش در آمده است. كارگيري روش مقياسها، حاصل به يك از گويه 

 اجتماعی  -های مقیاس وضعیت اقتصادی . پارامترهای گویه 4-1جدول 
برآورد   گويه 

 جايگاه

برازش 

 گويه 

τ   گزينه

1 

τ   گزينه

2 

τ   گزينه

3 

τ   گزينه

4 

τ   گزينه

5 

τ   گزينه

6 

  تحصيلات پدر 

  تحصيلات مادر 

  مالكيت: رايانه 

  مالكيت: اتاق  

  مالكيت: تلفن همراه 

  مالكيت: تلويزيون 

  مالكيت: اتومبيل

  مالكيت: سيستم بازي

  شوييمالكيت: ظرف 

  مالكيت: يخچال 

  شغل پدر

  شغل مادر

  تعداد كتاب 

اجتماعي با استفاده از دو نقطة برش به سه گروه تقسيم  - شده در مقياس وضعيت اقتصادينمرات توليد 

  13و    8/7اجتماعيِ پايين، نمرات بين  -به عنوان وضعيت اقتصادي  8/7شدند. نمرات مقياسي كمتر از  
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اقتصادي وضعيت  عنوان  از  -به  بالاتر  نمرات  و  متوسط  اقت  13اجتماعيِ  وضعيت  عنوان  - صاديبه 

 بندي شدند. جتماعيِ بالا طبقه ا

 آموزانوضعیت زبانی و آمادگی دانش

كننده در مطالعه از وضعيت زباني و آمادگي آنان شروع  آموزان شركتبراي بررسي پيشينة دانش 

آموزان از لحاظ ميزان مكالمه به زبان فارسي  كرديم. در اين بخش ابتدا به بررسي وضعيت زباني دانش 

زه در خانه با زبان  آموزان پرسيده شد كه تا چه اندا گيري دو زبانه بودن از دانش پرداختيم. براي اندازه 

هاي من هميشه  آموزان پاسخ خود را با انتخاب از بين يكي از گزينه كنند. دانشفارسي صحبت مي

كنم، من گاهي در خانه  كنم، من تقريباً هميشه در خانه فارسي صحبت مي در خانه فارسي صحبت مي

كنم فارسي صحبت نميوقت در خانه  كنم، و من هيچ به فارسي و گاهي به زبان ديگر صحبت مي

 نشان داده شده است.  4-1پاسخ دادند. نتايج در نمودار 

آموزان كشور هميشه به زبان فارسي  درصد از دانش  53طور كلي  دهد كه به نتايج اين نمودار نشان مي 

كنند. همچنين، گاهي با فارسي صحبت مي  درصد  21درصد تقريباً هميشه و    12كنند،  صحبت مي

هاي مختلف  كنند. اين وضعيت، البته در استان درصد هيچ موقع در خانه با زبان فارسي صحبت نمي  14

آموزان هميشه  درصد از دانش   83هاي خراسان جنوبي و رضوي  طوري كه در استانمتفاوت است؛ به 

و   6،  5به ترتيب    غربيو    شرقي  آذربايجان،  ستانكردهاي  كنند و در استان به زبان فارسي صحبت مي 

كنند كه كمترين نسبت در كل آموزان در خانه هميشه به زبان فارسي صحبت ميدرصد از دانش   7

در   زبانگي  دو  ميزان  مطلق، كمترين  زبانگي  دو  لحاظ  از  همچنين،  است.  ،  جنوبي  خراسان كشور 

از  گزار   مازندرانو    البرز،  مركزي ،  يزد،  رضوي  خراسان آموزان  درصد دانش  2ش شده كه كمتر 

در كردستان   مقابل،  نقطة  در  دانش   59است.  از  خانه  درصد  در  فارسي  زبان  با  موقع  هيچ  آموزان 

،  اردبيلشود. سه استان  ها محسوب مي كنند كه بيشترين نسبت دوزبانگي مطلق ميان استانصحبت نمي

اي دارند؛  فاده از فارسي و زبان محلي حالت ويژه زمانِ استاز لحاظ شكل هم   شرقيو    غربي  آذربايجان

كنند. ميزان آموزان »گاهي« يا »تقريباً هميشه« با فارسي صحبت مي طوري كه بيش از نيمي از دانشبه

 ارائه شده است.    4-2هاي متفاوت در نمودار مكالمه به زبان 

 



  آموزان فصل چهارم: بافت خانوادگی دانش  

 
 شدند.   كنار گذاشته نمودارگيري را رعايت نكردند و بنابراين از هاي سمنان، همدان و شهر تهران استانداردهاي نمونهاستان **

 آموزان به میزان مکالمه به زبان فارسی به تفکیک استان . پاسخ دانش 4-1نمودار 
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همیشه تقریبا همیشه گاهی هیچ وقت



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 شدند.   كنار گذاشته نمودارا رعايت نكردند و بنابراين از گيري رهاي سمنان، همدان و شهر تهران استانداردهاي نمونهاستان **

 های مختلف های محلی مورداستفاده در استان . پراکندگی زبان 4-2نمودار 

آموزان كل كشور فقط با زبان فارسي  درصد از دانش   48در اين نمودار نشان داده شده است كه  

به زبان تركي و    17كنند،  صحبت مي از آنا  9درصد  به زبان كردي صحبت ميدرصد    5كنند.  ن 

درصد به زبان    4كنند.  آموزان به زبان لري و همين نسبت به زبان بلوچي صحبت مي درصد از دانش 
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فارسی ترکی کردی عربی لری بلوچی مازنی گیلکی سایر زبان ها



  آموزان فصل چهارم: بافت خانوادگی دانش  

آموزان به  درصد از دانش   10كنند و در نهايت  درصد به زبان گيلكي و مازني صحبت مي   1عربي و  

هاي كشور  ها در استانترين زبان غالب  كنند. شده مكالمه مي هاي ديگري به جز موارد فهرست زبان 

درصد(، كردي در استان كردستان   84و    88هاي آذربايجان شرقي و اردبيل )با  شامل تركي در استان

  خراسان هاي  درصد(، فارسي در استان   70درصد(، بلوچي در استان سيستان و بلوچستان )با    83)با  

درصد( بودند. در  72و  80، 81، 82، 88رتيب با  )به ت بوشهرو  يزد، رضوي خراسان، كرمان، جنوبي

وران بين دو زبان بسيار نزديك بود. اين وضعيت در استان آذربايجان  ها نسبت گويش برخي استان

درصد    39درصد فارسي و    41درصد كردي(، چهارمحال بختياري )  43درصد تركي و    46غربي )

( لرستان  و  و    43لري(  فارسي  نمودار    41درصد  در  دارد.  وجود  لري(  عملكرد    4-3درصد 

 هاي فوق مقايسه شده است. كننده با هر يك از زبان آموزان مكالمه دانش 

 
 های مختلف ن کننده با زبا آموزان مکالمه . مقایسۀ عملکرد دانش 4-3نمودار 

تواند  قبل بررسي نمودار بايد هشدار استفاده از نتايج صرف اين نمودار اعلام گردد زيرا عملكرد نمي

ويژگي  از  اطلاع  لحاظ  از  ولي  باشد.  خاصي  زبان  به  مكالمه  از  ناشي  تنهايي  عملكردي  به  هاي 

آموزاني كه  دانش   وران مختلف آگاهي از نتايج اين تحليل مفيد است. بر اساس اين تحليلگويش 

فارسي صحبت مي زبان  با  از گويش تنها  بلوچي عملكرد  كنند  و  لري  وران تركي، كردي، عربي، 

فارسی ترکی کردی عربی لری بلوچی مازنی گیلکی سایر زبان ها

ی 
ض

ریا
رد 

لک
عم



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

هاي گيلكي و مازني معنادار نبود. در عوض،  رياضي بهتري داشتند ولي تفاوت عملكردي آنان با زبان 

تري را  عملكرد پايين  كردندشده صحبت ميهاي ديگري غير از موارد فهرست از افرادي كه به زبان 

وران تركي، كردي و لري وجود نداشت ولي هر  نشان دادند. همچنين تفاوت عملكردي بين گويش 

آموزان بلوچي  وران عربي عملكرد رياضي بهتري داشتند. تفاوت عملكردي دانش سه گروه از گويش 

از ساير گروه  بسيار زياد  اطمينانِ  فاصله  ازبه لحاظ  نشد ولي  معنادار  است. دو گروه    ها  بقيه كمتر 

وران گيلكي و مازني نيز عملكردي بالايي داشتند ولي به دليل نسبت كمي كه از جامعه دارند  گويش 

ها ايجاد نكردند. در نهايت، افرادي كه به  هاي معناداري را با عموم گروه )حدود يك درصد( تفاوت 

وران مازني  ن دادند كه به جز گويش كردند بهترين عملكرد رياضي را نشاها صحبت مي ساير زبان

ها برتري معناداري داشتند. اين تحليل در سطح استان نيز )به دليل فاصله اطمينان زياد( از ساير گروه 

وران مختلف درون استان نيز مقايسه شود. نتايج در نمودار  انجام شد تا بين عملكرد رياضيِ گويش 

 نشان داده شده است.   4-4

زبانان، به  خص شد كه از لحاظ مقايسة عملكرد رياضي صرفاً روي گروه فارسيدر اين تحليل مش

بالاترين عملكرد را داشتند كه همگي ميانگين    يزدو    مركزي،  بختياري  و   چهارمحالهاي  ترتيب استان

آموزاني كه به زبان فارسي صحبت را نشان دادند. در طرف مقابل، كمترين عملكرد دانش   470بالاي  

استان  كردند  مي ميانگين    شرقي  آذربايجاندر  ميزان    393ديده شد كه  بيشترين  را حاصل كردند. 

مشاهده شد    بوشهرو    زنجان،  رضوي  خراسان،  همدان،  هرمزگانهاي  تفاوت درون استاني در استان 

دست آمد. در هرمزگان بين ساير نمره تفاوت بين عملكرد يكي از دو گروه زباني به  75كه بيش از  

ميانگينها  زبان  )با  بلوچي  زبان  زبان 345و    441هاي  و  ساير  بين  همدان  در  )با  (،  لري  زبان  و  ها 

و    495هاي  ها و زبان كردي )با ميانگين(، در خراسان رضوي بين ساير زبان 414و    508هاي  ميانگين

هاي  بان( و در بوشهر بين ز440و    521ها و زبان فارسي )با ميانگين  (، در زنجان بين ساير زبان404

هاي درون استاني بودند. كمترين ميزان  ( بيشترين تفاوت397و    472هاي  تركي و عربي )با ميانگين 

نمره    2ها در استان سيستان و بلوچستان بود كه  تفاوت درون استاني مربوط به زبان بلوچي و ساير زبان 

 تفاوت داشتند.  

 



  آموزان فصل چهارم: بافت خانوادگی دانش  

 
 شدند.   كنار گذاشته نمودارگيري را رعايت نكردند و بنابراين از هاي سمنان، همدان و شهر تهران استانداردهاي نمونهاستان **

 استان  درون مختلف  ورانگویش   ریاضی عملکرد   مقایسۀ. 4-4 نمودار 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

ي بسيار  آموزان براي ورود به مدرسه از جمله متغيرهاآمادگي دانش به غير از موضوع زباني، پيش

آموزان دربارة ميزان حضور در  آموزان است. بدين منظور از دانش مهم در وضعيت تحصيلي دانش

يا  دوره  كودكستان  به  خير،  گزينة  سه  به  را  خود  وضعيت  آنان  و  شد  پرسيده  دبستان  پيش  هاي 

به كودكستان مي دبستاني نميپيش بله، فقط  به پيش رفتم؛  ب دبستان نميرفتم ولي  به  رفتم؛ و  له، هم 

دبستان هاي پيشرفتم گزارش دادند. نتايج ميزان حضور در دوره دبستان ميكودكستان و هم به پيش

 ارائه شده است. 4-5در نمودار 

دبستاني مرتب شده است، در كل  هاي پيشبر اساس اين تحليل كه بر اساس ميزان حضور در دوره 

دبستان شركت كرده، ودكستان و هم در پيشآموزان پاية ششم هم در كدرصد از دانش   70كشور  

دبستاني هاي پيشيك از دوره آموزان در هيچ درصد از دانش   19درصد فقط به كودكستان رفته و    11

كه بيشترين ميزان  طوري هايي با عملكرد كلي داشت؛ بههاي تفاوتشركت نداشتند. وضعيت استان

درصد( و كمترين ميزان در    90)با بيش از    دران مازنو    ايلامدبستاني در  هاي پيش حضور در دوره 

از   كمتر  )با  بلوچستان  و  سيستان  دوره   50استان  در  حضور  عدم  تفاوت  بود.  حضور  هاي  درصد( 

استانپيش با ساير  اختلاف زيادي  استان  اين  نرخ  دبستان در  به  است  اين وجود، لازم  با  ها داشت. 

در دوره قابل پيش توجه عدم حضور  استاندبستان  هاي  و   قم،  كردستان،  شرقي  آذربايجانهاي  در 

تفاوت عملكرد رياضي    4-6درصد( نيز اشاره كرد. در نمودار    25)با نرخ بالاي  تهران    هايشهرستان

 ها نيز مقايسه شده است. هر يك از گروه 

 



  آموزان فصل چهارم: بافت خانوادگی دانش  

 
 شدند.   كنار گذاشته نمودارگيري را رعايت نكردند و بنابراين از هاي سمنان، همدان و شهر تهران استانداردهاي نمونهاستان **

 دبستان های پیش آموزان در دوره . میزان حضور دانش 4-5نمودار 
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خیر فقط کودکستان هم کودکستان و هم پیش دبستانی



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 شدند.   كنار گذاشته نموداربنابراين از  گيري را رعايت نكردند وهاي سمنان، همدان و شهر تهران استانداردهاي نمونهاستان **

 های کشور دبستانی در استان های پیش . تفاوت عملکرد ریاضی بر اساس میزان حضور در دوره4-6نمودار 



  آموزان فصل چهارم: بافت خانوادگی دانش  

در اين نمودار كه بر اساس ميزان تفاوت بين كمترين و بيشترين ميانگين مرتب شده است، مشخص 

دبستاني حضور داشتند  است كه در كل كشور افرادي كه هم در دورة كودكستان و هم در پيش 

هاي ديگر داشتند ولي تفاوت بين دو گروه ديگر ناچيز بود. عملكرد رياضي بهتري نسبت به گروه 

داشتند،    456گين  )ميان شركت  دوره  دو  هر  در  كه  افرادي  در    425براي  فقط  كه  كساني  براي 

دبستاني شركت نكردند(. بنابراين،  براي افرادي كه در هيچ دورة پيش  424كودكستان حاضر بودند و  

نتيجه گرفت كه حضور در دوره مي از يك سال احتمالاً ميهاي پيش توان  تواند در  دبستاني بيش 

البته بايد نقش عوامل پيش تحصيلي دانش   عملكرد آورندة اين تفاوت به همراه  آموزان مؤثر باشد. 

دو دورة   هر  در  گروهي كه  برتري عملكرديِ  بررسي كرد.  را  عوامل ديگر  با كنترل  تحليل  لزوم 

  شود. موارد نقض در استان مركزي )با برتري ها ديده مي اند، در اكثر استان دبستاني شركت كرده پيش

اند( و استان سيستان و بلوچستان )با برتري افرادي  افرادي كه فقط در دوره كودكستان شركت كرده

نكرده كه در هيچ دوره  نمياي شركت  معناداري محسوب  تفاوت  شود، اند( است كه ضمن آنكه 

اغلب  ها است. در مورد كمترين ميانگين، با اينكه در  هاي موضوع در اين استان دهندة پيچيدگي نشان

ترين عملكرد را نشان دادند، ولي  دبستاني پايين هاي پيشهاي شركت نكرده در دوره ها، گروه استان

تر )و البته  ها گروهي كه تنها در دورة كودكستان شركت كرده بودند، عملكرد پايين در برخي استان 

ا درون استان مربوط به  هغيرمعناداري( داشتند. بيشترين فاصلة بين كمترين و بيشترين ميانگين گروه 

از    بلوچستان  و   سيستان  و   مركزي  بويراحمد،  و  كهگيلويه هاي  استان بيش  و   60)با  تفاوت(  نمره 

نمره تفاوت(    15)با كمتر از    كرمانو  كرمانشاه  ،  كردستانهاي  كمترين ميزان فاصله مربوط به استان 

مي  نشان  كه  علي بود  دوره داد  در  حضور  پيشالظاهر  تفاوت  دبستانيهاي  در  نقش  هاي  كمترين 

 ها را دارد. عملكردي رياضي در اين استان

 انآموزدانشاجتماعی -وضعیت اقتصادی

آموزان است.  اجتماعي دانش -يكي از متغيرهاي بسيار مهم در عملكرد تحصيلي وضعيت اقتصادي

مجموعه سؤال  آموزان چهار گيري و بررسي نقش اين متغير در عملكرد رياضي از دانش براي اندازه 

پرسيده شد كه شامل ميزان كتاب در منزل، وجود برخي لوازم در منزل، ميزان تحصيلات و شغل 

از دانش  ابتدا ميزان كتاب در منزل  نتايج  آموزان پرسيده شد كه  والدين پرسيده شد. براي بررسي 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

  قفسه   يك  از   ايطبقه   كه  قدرآن(،  كتاب  10  تا  0)  كم   خيلي  يا  هيچ آموزان به يكي از پنج گزينة  دانش 

  قدر آن(،  كتاب  100  تا  26)  كند  پُر  را   كتاب  قفسه  يك  كه   قدرآن(،  كتاب  25  تا  11)  كند  پُر  را  كتاب

 كند   پُر  را  بيشتر   يا  كتاب  قفسه  سه  كه  قدرآن( و  كتاب  200  تا  101)  كند  پُر  را  كتاب  قفسه  دو  كه

 نشان داده شده است. 4-7نمودار ( پاسخ دادند. نتايج پاسخ در كتاب 200 از بيش)

اند. در  هاي كشور بر اساس ميزان پاسخ به طبقة »سه قفسه يا بيشتر« در اين نمودار مرتب شده استان

اند كه هيچ يا  آموزان )بيش از يك سوم( بيان كرده درصد از دانش  35اين نمودار مشخص است كه  

جلد كتاب(،    25تا    11ازة يك طبقه از قفسه كتاب )درصد به اند  31تقريباً هيچ كتابي در منزل ندارند.  

درصد سه يا بيش از سه قفسة كتاب در منزل    8درصد دو قفسه و    7درصد يك قفسة كتاب،    18

 دارند.  

بهتر از بقيه است كه   اصفهان آموزان استاندر مقايسة وضعيت وجود كتاب در منزل، وضعيت دانش 

كه سه يا بيش از سه قفسة كتاب در منزل دارند. نسبت همين    آموزان اظهار داشتنددرصد از دانش   13

هاي ديگر است؛  تر از استان پايين   بلوچستان  و  سيستانو    غربي  آذربايجان،  گلستانهاي  طبقه در استان 

آموزان به وجود بيش از سه قفسه كتاب در منزل اشاره كرده  درصد از دانش   5طوري كه كمتر از  به

هاي سيستان و بلوچستان، گلستان، جود كتاب در منزل بدترين شاخص به استانبودند. از لحاظ عدم و

آموزان گزارش داده بودند كه هيچ  درصد از دانش  40گردد كه بيش از  خوزستان و هرمزگان برمي 

درصد هم   54كتاب يا تقريباً هيچ كتابي در منزل ندارند. اين نسبت در استان سيستان و بلوچستان به  

 ها دارد.  نشان از فقر فرهنگي خانواده  رسيد كه مي

 



  آموزان فصل چهارم: بافت خانوادگی دانش  

 
 شدند.   كنار گذاشته نمودارگيري را رعايت نكردند و بنابراين از هاي سمنان، همدان و شهر تهران استانداردهاي نمونهاستان **

 استان  تفکیک به منزل در  کتاب میزان. 4-7 نمودار 
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  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 شدند.   كنار گذاشته نمودارگيري را رعايت نكردند و بنابراين از هاي سمنان، همدان و شهر تهران استانداردهاي نمونهاستان **

 . میزان تملک برخی از لوازم خانه به تفکیکی استان 4-8نمودار 



  آموزان فصل چهارم: بافت خانوادگی دانش  

لوازم   از  نتايج، ميزان تملك هر يك  ،  شخصي  همراه  تلفن،  شخصي  اتاقيا تبلت،    رايانهبر اساس 

در كل   سايدسايدباي  يخچالو  شوييظرف ماشين، بازي سيستم، خارجي اتوموبيل،  LED تلويزيون 

و    LEDدرصد است. بنابراين، تلويزيون   48و    36،  28،  19،  77،  63،  64،  70كشور به ترتيب برابر با  

آموزان موجود است. اين  رايانه يا تبلت بيشتر و اتومبيل خارجي كمتر از ساير لوازم در منازل دانش 

هاي  شود. در مازندران و گيلان اتاق شخصي جزو شاخص ها ديده مي ترتيب كمابيش در عموم استان

 آموزان است.  تر در منازل دانش متداول

آموزان يزد بيشترين ميزان دسترسي به رايانه يا تبلت را نشان دادند.  از لحاظ دسترسي به رايانه، دانش

درصد به رايانه را گزارش داده بودند.    75استان كشور دسترسي بالاي    10آموزان  همچنين، دانش 

درصد از    38كمترين ميزان دسترسي به رايانه در سيستان و بلوچستان گزارش شده است كه حدود  

شده در اين استان تفاوت آموزان بيان كرده بودند كه به رايانه دسترسي داشتند. آمار گزارش دانش 

دهد سرانه دسترسي به رايانه در اين  اي با آمار استان قبلي )لرستان( داشت كه نشان ميملاحظه قابل

شاره شد بيشترين ميزان  تر اطور كه پيش استان به شدت ناكافي است. در شاخص اتاق شخصي همان 

 80دسترسي به اتاق شخصي در دو استان شمالي )مازندران و گيلان( گزارش شده است كه حدود  

آموزان دو استان  آموزان ابراز كردند كه اتاق شخصي دارند. در نقطة مقابل، دانش درصد از دانش 

داده بودند كه در هر دو    سيستان و بلوچستان و قم كمترين ميزان دسترسي به اتاق شخصي را گزارش

آموزان(. از لحاظ مالكيت درصد از دانش   47و    41آموزان بود )به ترتيب  درصد از دانش   50كمتر از  

بالاي    مازندرانو    گيلان،  فارس،  بوشهرآموزان در چهار استان  تلفن همراهِ شخصي، مالكيت دانش 

درصد و    50كمتر از    قم  و  بلوچستان  و  سيستانها بود. اين آمار در  درصد و بيش از ساير استان  70

آمارهاي استاني بسيار نزديك هم بود؛    LEDها بود. در شاخص تلويزيون  كمترين ميان همة استان 

درصد بود. در اين شاخص    84تا    75استان آمار وجود اين نوع از تلويزيون بين    25طوري كه در  به

( داشت  را  آمار  كمترين  بلوچستان  و  سيستان  استان  خارجي    51نيز  خودرو  شاخص  در  درصد(. 

گزارش  خوزستان  و  قم  در  ميزان  كه  كمترين  است  12شده  از  درصد  ديگر  يكي  بازي  سيستم   .

ها بود كه كمترين ميزان در خراسان جنوبي، قم، گلستان و خراسان شمالي است )همگي زير  شاخص

ظرف   20 ماشين  استان  درصد(.  در  منازل  در  آن  مالكيت  بيشترين  كه  است  بعدي  شاخص  شويي 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

ت آمده است. در دسدرصد( به  24درصد( و كمترين آن در خراسان جنوبي ) 50آذربايجان شرقي )

سايد  يخچال  اردبيل  باينهايت،  و  شرقي  و  غربي  آذربايجان  در  كه  است  شاخصي  آخرين  سايد 

درصد( و كمترين آمار    55آموزان گزارش شده است )بالاي  بيشترين ميزان وجود آن در منازلِ دانش 

ش بعدي ميزان  درصد(. در بخ  40بيان شده است )كمتر از  شمالي خراسانو بلوچستان  و سيستاندر 

ميزان تحصيلات مادران را    4-9گيرد. نمودار  بررسي قرار مي آموزان موردتحصيلات والدين دانش 

 دهد.نشان مي 

اند. چنانچه در اين نمودار  ها بر اساس نسبت طبقة »به مدرسه نرفته« مرتب شده در اين نمودار استان 

اند يا تنها دورة ابتدايي  ر به مدرسه نرفته آموزان در كل كشودرصد از دانش   21مشهود است، مادران  

درصد از مادران تا سطح ديپلم تحصيل   27درصد از مادران دورة راهنمايي و    15اند.  را تمام كرده 

درصد از مادران داراي تحصيلات دانشگاهي بودند كه   21دهد كه اند. همچنين نتايج نشان ميكرده

اين نسبت   يا دكترا دارند.  درصد فوق   5ليسانس و    درصد  11درصد فوق ديپلم،    5از    17ليسانس 

 آموزان نيز از ميزان تحصيلات مادر خود اطلاعي نداشتند. درصد از دانش 

شود ملاحظه مي   مازندران از لحاظ ميزان طبقة مدرسه نرفته يا دورة ابتدايي كمترين نسبت در استان  

كمترين سطح تحصيلات هستند ولي در دو  آموزان داراي مادراني با  درصد يا كمتر از دانش  10كه  

بيشترين سهم از مادران با كمترين سطح تحصيلات وجود دارد    كردستانو  بلوچستان    و  سيستاناستان  

از   دانش   36)بيش  از  استان  درصد  دانشگاهي  داراي مدرک  مادران  نسبت  لحاظ  از   يزدآموزان(. 

مادري با مدرک دانشگاهي است )به ترتيب آموزان داراي  درصد از دانش   30پيشتاز است كه بيش از  

آموزان  درصد از دانش 9درصد(. در استان كردستان عكس اين حالت وجود دارد كه تنها  31و  33

شود آموزاني مربوط مي ذكر ديگر به نسبت دانش داراي مادري با مدرک دانشگاهي است. نكتة قابل 

آموزان اطلاعي از  ن هرمزگان يك چهارم دانش دانند. در استاكه ميزان تحصيلات مادر خود را نمي 

ترين اطلاعات را  آموزان اردبيلي دقيقميزان تحصيلات مادر خود نداشتند و در نقطة مقابل، دانش 

همين تحليل را    4-10درصد اطلاعي از ميزان تحصيل مادر خود نداشتند. نمودار    10داشتند و فقط  

  دهد.دربارة ميزان تحصيلات پدران نشان مي 

 



  آموزان فصل چهارم: بافت خانوادگی دانش  

 
 شدند.   كنار گذاشته نمودارگيري را رعايت نكردند و بنابراين از هاي سمنان، همدان و شهر تهران استانداردهاي نمونهاستان **

 آموزان به تفکیک استان . میزان تحصیلات مادر دانش 4-9نمودار 

مازندران

یزد

گیلان

اصفهان

بوشهر

البرز

کرمان

مرکزی

ایلام

فارس

چهارمحال و بختیاری

قزوین

شهرستان های تهران

خراسان رضوی

لرستان

کرمانشاه

کهگیلویه و بویراحمد

اردبیل

هرمزگان

آذربایجان شرقی

زنجان

خوزستان

قم

آذربایجان غربی

خراسان جنوبی

گلستان

خراسان شمالی

کردستان

سیستان و بلوچستان

کل کشور

مدرسه نرفته راهنمایی دیپلم فوق دیپلم لیسانس فوق لیسانس یا بالاتر نمی دانم



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 شدند.   كنار گذاشته نمودارگيري را رعايت نكردند و بنابراين از هاي سمنان، همدان و شهر تهران استانداردهاي نمونهاستان **

 استان  تفکیک به آموزان دانش  پدر   تحصیلات  میزان. 4-10 نمودار 

نرفته« مرتب شده است، پدر   »به مدرسه  بر اساس طبقة  از    16بر اساس اين نمودار كه  كل  درصد 

درصد( در   16آموزان يا به مدرسه نرفته و يا در حد ابتدايي تحصيل كرده است. همين نسبت )دانش 

آموزان  درصد از دانش  24اند. پدران  درصد از آنان تا مدرک ديپلم تحصيل كرده  25حد راهنمايي و  
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  آموزان فصل چهارم: بافت خانوادگی دانش  

بين   اين  از  كه  داشتند  دانشگاهي  فوق   6تحصيلات  و    11ديپلم،  درصد  ليسانس  رصد  د  7درصد 

دانستند. در  درصد نيز ميزان تحصيلات پدر خود را نمي   18اند.  ليسانس يا بالاتر را گزارش داده فوق

مقايسة بين مدرک تحصيل پدران و مادران، نسبت دارندگان مدارک تحصيلي دانشگاهي ميان پدران  

تحصيلات در    درصد(. همچنين، سهم مادران به مدرسه نرفته يا  21درصد در مقابل    24بيشتر است )

( است  پدران  از  بيشتر  ابتدايي  مقابل    21حد  در  مي  16درصد  نشان  نكته  اين  كه  درصد(.  دهد 

 تحصيلات پدران در كل كشور بالاتر از مادران است.  

ها، همچنان مازندان كمترين ميزان طبقة به مدرسه نرفته يا تحصيل در حد ابتدايي  در مقايسة استان 

درصد(    9درصد(. اين نسبت از درصد متناظر براي تحصيل مادران )   7ت )اس  پدران را گزارش داده 

براي اين استان كمتر است. در طيف مقابل، بيشترين ميزان به مدرسه نرفته يا تحصيل در حد ابتدايي  

درصد(. بيشترين ميزان تفاوت بين نسبت   29براي پدران در استان سيستان و بلوچستان وجود دارد )

ديده    گلستانو    بويراحمد   و  كهگيلويه،  كردستانهاي  مربوط به اين طبقه در استان   پدران و مادران

از  مي بيش  استان  10شود كه  اين  مادران در  پدران و  بين سطح تحصيلات  تفاوت  ها ديده  درصد 

اند و تنها در يزد نسبت پدران و  ها، مادران بيشتري در اين طبقه قرار گرفته شود. در همة استان مي

،  بويراحمد  و  يهكهگيلو هاي  مادران برابر است. از لحاظ نسبت پدران با مدرک دانشگاهي نيز استان

بيشترين نسبت تحصيلات دانشگاهي پدران را نشان دادند كه همگي بالاتر    فارسو    بوشهر،  يزد،  ايلام

درصد    36اند كه  گزارش داده   بويراحمد  و  كهگيلويهآموزان استان  درصد هستند. حتي دانش  30از  

استان در  ولي  هستند  دانشگاهي  مدرک  داراي  آنان  پدران    و   بلوچستان  و  يستانس،  قزوينهاي  از 

درصد بود.   15كمترين ميزان تحصيلات دانشگاهي گزارش شده كه كمتر از    تهران  هايشهرستان

ها درصد پدرانِ داراي تحصيلات دانشگاهي بيش از درصدِ متناظر مادران  طور كلي در عموم استان به

  10وجود دارد كه بيش از    و ايلام   بويراحمد  و   كهگيلويه هاي  است. بيشترين ميزان تفاوت در استان

با اين  حال، در قزوين و كرمان نسبت مادران دانشگاهي اندكي  درصد تفاوت گزارش شده است. 

-كاويِ مرتبط با وضعيت اقتصاديهاي پيشينهدرصد( بيش از پدران است. در ادامة بررسي   1)حدود  

  4-11ران در قالب نمودار  شود. اين تحليل را با بررسي شغل مادجتماعي، شغل والدين بررسي مي ا

 گيريم.پي مي 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 شدند.   كنار گذاشته نمودارگيري را رعايت نكردند و بنابراين از هاي سمنان، همدان و شهر تهران استانداردهاي نمونهاستان **

 استان تفكيك به آموزاندانش  شغل مادر  ميزان. 4-11 نمودار
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  آموزان فصل چهارم: بافت خانوادگی دانش  

هاي  اند. بر اساس داده آموزان مرتب شده ها بر اساس نسبت مادران شاغل دانش در اين نمودار، استان

دانش  شركتهمة  شغل  آموزان  مطالعه،  در  دانش   5كننده  مادرانِ  از  معلم،  درصد  درصد    5آموز 

ن  آموزادرصد از دانش  1درصد كارگر است. همچنين، مادران    2درصد ساير مشاغل و    5كارمند،  

درصد(.   74دار بود )آموز خانه درصد غيرشاغل هستند. شغل بخش اعظم مادران دانش  5بازنشسته و 

آموزان از شغل مادر خود اطلاعي نداشتند. چنانچه مادران شاغل را بر  درصد از دانش   4براين،  علاوه 

مادران دانش   سايرو    كارگر،  كارمند،  معلماساس مشاغل   بگيريم،  استدرنظر  ،  يزد هاي  ان آموز در 

داراي بيشترين نرخ اشتغال هستند كه بيش    فارسو    ايلام ،  شمالي  خراسان،  رضوي  خراسان،  مازندران

از طرف ديگر، كمترين ميزان اشتغال مادران در كردستان   شود.آموزان برآورد مي درصد دانش   20از  

از دانش   8با   به درصد  مادران خانة آموزان  از لحاظ  است.  مادران  دست آمده  نرخ  بالاترين  نيز  دار 

آموزان( وجود  درصد دانش   80)با بيش از    قمو    زنجان،  كرمانشاه،  كردستانهاي  دار در استان خانه

 پدران بررسي شده است.  شغل 4-12دارند. در نمودار 

درصد از پدرانِ كل    4بر مبناي اين نمودار كه بر اساس نسبت پدران شاغل مرتب شده است، شغل  

  22درصد راننده و    8دار،  درصد مغازه   11درصد كارگر،    22درصد كارمند،    17آموزان معلم،  دانش 

  درصد   8درصد غيرشاغل هستند.    5درصد از پدران بازنشسته و    4درصد ساير مشاغل است. همچنين،  

نيز شغل پدر خود را نمي از دانش  بيشترين نسبت پدران شاغل در اردبيل گزارش  آموزان  دانستند. 

اند. كمترين نسبت هم به استان سيستان و آموزان شاغل بوده درصد دانش   90شده است كه بيش از  

 مركزيو    البرزآموزان شاغل بودند. در  درصد از دانش   70بلوچستان مربوط است كه پدران كمتر از  

درصد( گزارش شده است و بيشترين نرخ پدران بيكار در    3كمترين ميزان پدران بيكار )كمتر از  

توجهي بين  درصد از پدران بيكار هستند. فاصلة قابل   16استان سيستان و بلوچستان است كه در آن  

بيشترين نسبت    توان به ذكر ديگر در اين تحليل مي اين نسبت و استان بعد وجود دارد. از نكات قابل 

 درصد( اشاره كرد.  33هاي تهران )پدران كارگر در شهرستان

اجتماعي، از طريق تلفيق همة نشانگرها متغير -پس از بررسي تك تك نشانگرهاي وضعيت اقتصادي

و    10صورت نمرات استاندارد با ميانگين  شده به اجتماعي ايجاد شد. اعداد حاصل - وضعيت اقتصادي
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دهندة بالاتر بودن ميانگين از نقطة وسط مقياس نشان  10هستند. اعداد بالاتر از    2  انحراف استاندارد 

 نشان داده شده است.  4-1است. نتايج در نماية 

 
 شدند.   كنار گذاشته نمودارگيري را رعايت نكردند و بنابراين از هاي سمنان، همدان و شهر تهران استانداردهاي نمونهاستان **

 استان  تفکیک به  آموزاندانش  پدر شغل  میزان. 4-12 نمودار 

قزوین

مرکزی

ایلام

کرمان

زنجان

آذربایجان شرقی

لرستان

یزد

خوزستان

کهگیلویه و بویراحمد

گیلان

خراسان جنوبی

اصفهان

کرمانشاه

گلستان

کل کشور

فارس

هرمزگان

خراسان رضوی

کردستان

خراسان شمالی

بوشهر

مازندران

سیستان و بلوچستان

البرز

قم

شهرستان های تهران

اردبیل

آذربایجان غربی

چهارمحال و بختیاری

معلم کارمند کارگر مغازه دار راننده سایر بازنشسته غیرشاغل نمی دانم
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 رعايت شده است.  گيري در اين استاننمونه 3تنها استاندارد سطح  *

 شدند.   گيري را رعايت نكردند و بنابراين از نمايه كنار گذاشتههاي سمنان، همدان و شهر تهران استانداردهاي نمونهاستان **

 اداري از ميانگين كشور بالاتر است طور معنميانگين استان به 

 است  ترپايين كشور ميانگين  از  معناداري طوربه استان ميانگين  

 های مختلف آموزان در استان اجتماعی دانش -. وضعیت اقتصادی 4-1نمایۀ  

 

يزد
بوشهر*

اصفهان*
مازندران

فارس*
ايلام*

مركزي*
البرز*

گيلان*
زنجان*

خراسان رضوي
اردبيل*

چهارمحال و بختياري*
كهگيلويه و بويراحمد*

كرمانشاه*
آذربايجان شرقي

كرمان*
قزوين*

آذربايجان غربي*
شهرستان هاي تهران*

هرمزگان*
لرستان*

خراسان جنوبي
خوزستان*
كردستان*

قم*
خراسان شمالي*

گلستان
سيستان و بلوچستان*

نمره مقیاسیاستان

کل کشور

به طور معناداری بالاتر از میانگین کل کشور

به طور معناداری پایین تر از میانگین کل کشور

خطای استاندارد بسیار زیاد
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آموز را ميان  اجتماعي دانش - بالاترين ميزان وضعيت اقتصادي  يزد  دهد كه استاناين نمايه نشان مي 

هاي كشور دراختيار دارد كه البته اين برتري نسبت به ميانگين كشور از لحاظ آماري معناداري  استان

آموزان  اجتماعي دانش-نيست. در نقطة مقابل، سيستان و بلوچستان كمترين ميزان وضعيت اقتصادي

دهندة شرايط  تر است و نشانطور معناداري پايين هاي كشور به ه از همة استانطوري كرا نشان داده به 

اقتصادي استان، وضعيت  اين  از  غير  به  است.  استان  اين  در  استان -خاص  و  اجتماعي  هاي گلستان 

تر است. در قم و خراسان شمالي نيز با اينكه طور معناداري از ميانگين كشور پايين كردستان نيز به

ميانگين استان و كشور از   است ولي تفاوت آموزان پايين اجتماعي دانش -وضعيت اقتصاديميانگين 

به نيست.  معنادار  آماري  اقتصاديلحاظ  وضعيت  متغير  طبيعي،  دانش -طور  نقش  اجتماعي  آموزان 

دانش ملاحظه قابل تحصيلي  عملكرد  در  نمودار  اي  در  موضوع  اين  دارد.  كل    4-13آموزان  براي 

 بررسي قرار گرفته است.كننده مورد هاي شركتاستان  كشور و همة
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 شدند.   كنار گذاشته نمودارگيري را رعايت نكردند و بنابراين از هاي سمنان، همدان و شهر تهران استانداردهاي نمونهاستان **

اجتماعی و به تفکیک  -. تفاوت عملکرد ریاضی بر حسب طبقات مختلف وضعیت اقتصادی4-13نمودار 
 هاستان ا
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مي  نشان  نتايج  است.  شده  مرتب  فاصله  بيشترين  تا  فاصله  كمترين  اساس  بر  نمودار  دهد اين 

اجتماعي پاييني دارند كمترين ميزان عملكرد رياضي را از خود  -آموزاني كه وضعيت اقتصاديدانش 

مي  )بروز  متغير وضعي  408دهند  در  متوسط  طبقة  عملكرد  طبقه،  اين  از  پس  ت  براي كل كشور(. 

براي كل كشور( و در نهايت فاصلة عملكردي    439اجتماعي قرار دارد )با ميانگين رياضي  -اقتصادي

در كل    506اجتماعي بالا بيش از دو طبقة قبلي است )با ميانگين  -آموزان با وضعيت اقتصاديدانش 

فاصلة دو  ها  هاي مختلف مشاهده شده است. در براخي استانكشور(. اين قاعده كمابيش براي استان 

ها بين اجتماعي به يك اندازه است. در برخي از استان-سر طيف تا طبقة متوسط وضعيت اقتصادي

اجتماعي تفاوت زيادي نيست. براي مثال،  -عملكرد رياضي طبقات بالا و پايين و وضعيت اقتصادي

  40بين كمترين و بيشترين ميانگين كمتر از    كردستانو    كرمانشاه،  لرستان،  بلوچستان  و  سيستاندر  

استان  اين  در  دارد.  وجود  تفاوت  اقتصادي نمره  وضعيت  تأثيري  -ها  رياضي  عملكرد  بر  اجتماعي 

  رضوي  خراسانو يزد هاي ها ندارد و تأثير نسبي كمتري دارد. در مقابل، در استان همانند ساير استان 

العادة  دهندة اهميت فوقنمره تفاوت وجود دارد كه نشان   130بين كمترين و بيشترين ميانگين بيش از  

ها است. در انتهاي اين بخش رابطة  اجتماعي بر عملكرد رياضي در اين استان- متغير وضعيت اقتصادي

آموزان و عملكرد رياضي آنان در سطح استان بررسي شده  اجتماعي دانش - بين وضعيت اقتصادي

 ن داده شده است.نشا 4-14است. اين رابطه در نمودار 

آموز رابطه وجود دارد، اين دو متغير بر اينكه بين دو متغير در سطح دانشبر اساس اين نمودار، علاوه  

به عبارت ديگر، استان به هم مرتبط هستند.  نيز  استان  اقتصادي در سطح  اجتماعي  -هايي كه سطح 

 39/0بطة اين دو متغير در سطح استان  اند. راآموزان آن بالا است عملكرد رياضي بهتر نيز داشته دانش 

 بود.   31/0آموز شود. اين رابطه در سطح دانش برآورد مي 

 



  آموزان فصل چهارم: بافت خانوادگی دانش  

 
 استان  سطح در  آنان  ریاضی عملکرد و  آموزاندانش   اجتماعی -اقتصادی وضعیت بین رابطۀ. 4-14نمودار 

 گیریبندی و نتیجهجمع

هاي حمايتي بر  آموزان از لحاظ خانوادگي و برخورداري از امكانات فرهنگي و پشتوانه پيشينة دانش

آموزان و  اي دانش آموزان تأثير زيادي دارند. در اين فصل بر شناسايي وضعيت پيشينه عملكرد دانش 

فارسي و    نقش آن بر عملكرد رياضي تمركز شد. بدين منظور، وضعيت زباني )ميزان صحبت به زبان

اجتماعي  - دبستاني( به همراه وضعيت اقتصاديهاي پيش ها( و آمادگي )حضور در دوره ساير زبان 

 آنان بررسي شد.  

 صحبت   فارسي  زبان  به  هميشه  خانه  درپاية ششم ايران    آموزاندانش   از  نيمي  از  بيشنتايج نشان دادندن  

  در  كمترين  و  رضوي  و  جنوبي  خراسان  يها استان  در  فارسي  زبان  به  صحبت  ميزان  بيشترين.  كنندمي

 ميان  رياضي  عملكرد  تفاوت  لحاظ  از .  است  غربي  و  شرقي  آذربايجان  كردستان،  هاياستان

لاردبی

اصفهان

زالبر

ایلام

یآذربایجان شرق
یآذربایجان غرب

ربوشه

چهارمحال و بختیاری
خراسان جنوبی

خراسان رضوی

خراسان 

خوزستان

زنجان

ستانسیستان و بلوچ

شهرستان های تهران

فارس

قزوین

قم

انکردست

کرمان

اهکرمانش

راحمدکهگیلویه و بوی
انگلست

نگیلا

انلرست

مازندران

مرکزی

هرمزگان

یزد

R² = 0.39

اجتماعی-اقتصادیوضعیت

رد
لک

عم
ضی

ریا
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  و  زنجان  رضوي،  خراسان  همدان،  هرمزگان،  هاياستان   در   تفاوت  بيشترين  استان  داخل  گويشوران

 .آمد دستبه  زباني گروه دو از يكي عملكرد بين تفاوت نمره 75  از بيش  كه شد مشاهده بوشهر

  در   آموزان دانش   از   درصد  70  كه  داد  نشان  دبستانيپيش   هايدوره   در   شركت  ميزان   روي   تحليل

 شركت هادوره  اين از   كدام هيچ   در درصد 19 و كرده شركت كودكستان و دبستانيپيش  هايدوره 

(  درصد  90  از  بيش   با)  مازندران  و  ايلام  در   دبستانيپيش   هايدوره   در   حضور  ميزان  بيشترين.  اندنكرده 

  كشور   كل  در.  بود  حضور(  درصد  50  از   كمتر  با)  بلوچستان  و  سيستان  استان  در   ميزان  كمترين  و

  نسبت   بهتري  رياضي  عملكرد  داشتند  حضور  دبستانيپيش   در  هم  و  كودكستان  دورة  در  هم  كه  افرادي 

 .بود ناچيز ديگر گروه دو بين تفاوت ولي  داشتند ديگر هايگروه  به

  اند كرده  بيان  آموزان دانش   از  سوم  يك  از  بيش  كه  شد  مشخص  منزل  لوازمِ  مالكيت  ميزان  لحاظ  از

 و   سيستان  هاياستان  در  وضعيت  بدترين  لحاظ  اين  از.  ندارند  منزل  در  كتابي  هيچ   تقريباً  يا  هيچ   كه

  تلويزيون   كه  شد  مشخص  همچنين،.  است  شده  گزارش  هرمزگان  و  خوزستان   گلستان،  بلوچستان،

LED  موجود   آموزاندانش   منازل  در  لوازم   ساير  از  كمتر  خارجي  اتومبيل  و  بيشتر  تبلت   يا  رايانه  و  

  يا  نرفته مدرسه به آموزاندانش  از  درصد 21 مادرانِ كه دادند نشان نتايج  تحصيلات، زمينة در .است

  دو   اين.  بودند  دانشگاهي  تحصيلات  داراي  هم  مادران  از  نسبت  همين.  داشتند  ابتدايي  تحصيلات

 تحصيلات  و   ابتدايي  تحصيلات  يا   نرفته  مدرسه  به  براي)  درصد   24  و  16  پدر   تحصيلات  براي   نسبت

براين مشخص  علاوه   .است  مادران  از  بالاتر  كشور  كل  در  پدران  تحصيلات  بنابراين،.  است(  دانشگاهي

كه     در   ترينپايين   و  يزد  در  ميزان   بالاترين  اجتماعي-اقتصادي  وضعيت  لحاظ  از  كلي  طوربه شد 

 ولي   نيست  معنادار  كشوري  ميانگين  نسبت  به  يزد  برتري  چند  هر.  وجود دارد  بلوچستان  و  سيستان

 ها استان   ساير  به   نسبت   بلوچستان  و  سيستان  استان  اجتماعي -اقتصادي  وضعيت  ميانگين   كاهش

  رياضي  عملكرد  بر  اجتماعي - اقتصادي  وضعيت  قش در نگاه كشوري نيز ن.  است  معنادار  و  چشمگير

 وضعيت با آموزاندانش  بين ( رياضي نمرة 100) استاندارد انحراف يك از بيش  زيرا است  توجهقابل

 .دارد وجود عملكرد تفاوت پايين و  بالا اجتماعي-اقتصادي
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 مقدمه 

هاي زيادي در جهت اصلاح مدارس با هدف نهاييِ بهبود  گذاري آموزشي تلاش عرصة سياست در 

گيري متوليان اصلاحات، تأكيدات  ها بسته به جهتشود. اين تلاش آموزان اجرا مييادگيري دانش 

پيدا مي به كاركردهاي محصولات آموزشي،  متفاوتي  اقتصاددانان آموزشي  مثال،  عنوان  به  كنند؛ 

روان جامعه  بافتي،  متغيرهاي  به  آموزشي  ويژگي شناسان  به  آموزشي  شرايط شناسان  و  معلم  هاي 

دارند مدرسه علاقه  و محيط  مديريتي  به شرايط  مديران آموزشي  و  و شيرنز  يادگيري  ، 73)بوسكر 

، بدون وابستگي به رشتة مشخصي، به  75و اثربخشي مدرسه   74. در اين ميان، اثربخشي آموزشي (1994

پردازد كه ممكن است بر  طور عام مي طور خاص و نظام آموزشي به اي به مل درون مدرسه همة عوا

 
73 Bosker & Scheerens 
74 educational effectiveness 
75 school effectiveness 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

. هر چند هر دو مفهوم به  (2014،  76)رينولدز و همكاران   آموزان مؤثر باشندخروجي يادگيري دانش 

خروجي مدل عليِّ  سطح  هاي  متغيرهاي  بر  تنها  مدرسه  اثربخشي  ولي  دارند،  توجه  يادگيري  هاي 

مباحث گستردهمدرسه توجه دارد، در حالي  اثربخشي آموزشي  را دربر مي كه  )بوسكر و گيرد  تر 

همكاران،  1994شيرنز،   و  رينولدز  نيز  مدل  (.2014؛  مدرسه  اثربخشي  وروديهاي  متغيرهاي  – به 

هاي  طور چندسطحي، به خصوص در سطح مدرسه، امكان بررسي خروجي اشاره دارند كه به –فرايند 

تا مشخص كنند كه چه چيزي و چگونه مدرسه را متعالي    (1994  رنز،ي)بوسكر و ش  علّي را داشته باشند 

همكاران،  سازد؟  مي و  متأثركنندة  (  2010)كيرياكيدز  منابعِ  ساير  از  را  مدرسه  سطح  متغيرهاي  و 

 (.  2014آموز جدا نمايد )رينولدز و همكاران، يادگيري همچون توانايي و پيشينة آموزشي دانش 

با عنوان »مدارس تفاوتي   1966بحث در مورد اثربخشي آموزشي از گزارش معروف كلمن در سال 

 اريانسِ خروجي يادگيري شروع شد كه بر اساس آن نتيجه« دربارة ميزان تبيين و77كنند ايجاد نمي 

آموزان بر يادگيري آنان دارند  ها و پيشينة دانشگرفته شد كه مدارس اثر كمي در مقايسه با توانايي 

همكاران،    دزياكيري)ك تحليل(2010و  پيدايش  با  مباحث  مجموعه  اين  البته  و .  چندسطحي  هاي 

ادامه پيد اثر مدرسه  از  متمايزسازي  اثرات مدارس مختلف  بررسي دلايل چرايي  با  ا كرد و سپس 

بررسي  وروديمطالعات  ورودي–كنندة  به  هم –فرايند–خروجي  كرد.  پيدا  تغيير  چنين، خروجي 

به سوي مدل المللي بين از تحليلسازي مطالعات، حركت  استفاده  هاي پيشرفته همچون هاي پويا و 

و همكاران،    نولدز ي)رهاي اخير اين حوزه است  پيشرفت   سازي معادلات ساختاري نيز از جملهمدل

هاي دقيق دربارة  هايي، حوزة اثربخشي مدارس به خاستگاه مدل كارگيري چنين پيشرفت. به(2014

 مطالعة نحوة كار مدارس تبديل شده است. 

يافته  تفاوتبا وجود  نيست كه مدارس  ترديدي  امروزه  اوليه،  ايجاد مي هاي  اين  كنند.  هايي را  در 

شود. اول آنكه عوامل مدرسه به  هاي اندک مدارس نيز به چند دليل مهم تلقي مي بحث حتي تفاوت

براين، عوامل مرتبط با آموزانِ متأثر شده از شرايط مدرسه مربوط است. علاوه تعداد زيادي از دانش 

و    دزياكيري )كگذارند  هاي تدريس اثر مي ويژه فعاليت درس به سطح مدرسه بر عوامل سطح كلاس

هم (2010همكاران،   پيش.  اساس  بر  مدرسه  سطح  به چنين،  عموماً  خود  بر فرض  غيرمستقيم  طور 
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هاي كوتاه زماني  آموزان مؤثر است و درنهايت، اثرات مدرسه در طول دوره پيشرفت تحصيلي دانش 

أثيرات متجانسي را  توان تمدت مي (. به اين معنا كه در كوتاه2014ثابت هستند )رينولدز و همكاران،  

توجهي زياد است.  طور قابل بر اين، بايد توجه شود كه تأثيرات مدرسه به براي آن فرض كرد. مضاف 

 18داد تا نتايج مطالعة فراتحليلي را نقل كردند كه نشان مي ( 1397حجازي و همكاران ) كهطوري به

است. در همين پژوهش كه با  درصد از واريانس عملكرد تحصيلي به متغيرهاي سطح مدرسه مربوط  

درصد از واريانس پيشرفت    9/46سطحي اجرا شده بود، مشخص گرديد كه  استفاده از تحليل چند 

. بدين معنا كه كمتر از نيمي از  (1397)حجازي و همكاران،    اي است مدرسه تحصيلي، واريانس بين 

بين دانش  بين مدارس آنها جستجو  هتوان تنها در تفاوت آموزان را مي همة تغييرات عملكردي  اي 

درصد   36اي ايران اجرا شد، واريانس بين مدرسه  2015هاي تيمز كرد. در مطالعة ديگري كه با داده 

. پژوهشگران اين مطالعه زياد بودن اين مقدار را ناشي از  (1399پور و همكاران، )بيرامي گزارش شد 

هاي ديگر  سطح مدرسه در برخي نوشته   ها دانستند. اهميتتفاوت و تبعيض آموزشي در بين مدرسه 

هاي مدرسه  خروجي  نيز منعكس شده است؛ تا جايي كه برخي از پژوهشگران بسياري از پراكندگي 

از ويژگي  ناشي  يادگيري در  2010،  78)گورارد اند  هاي مدارس دانسته را  بر  تأثيرات مدرسه  البته   .)

بافت موقعيت و  به ها  است؛  متفاوت  گوناگون  مدارس  هاي  از  بيش  ابتدايي  مدارس  در  كه  طوري 

هاي غيرشناختي نشان داده شده  هاي شناختي مثل رياضي و علوم بيش از بازده متوسطه و در خروجي 

 (.  2014است )رينولدز و همكاران، 

اهميت سطح مدرسه توجه كرده بودند، مطالعاتي وجود دارد كه سطح   در مقابلِ مطالعاتي به  كه 

و برخي    (2000،  79)تدلي و رينولدز   دانندتر از سطح مدرسه و نظام مي درس را معنادارتر و مهمكلاس

دانند  تر ميگيرد را قوي ديگر اثر معلم را زماني كه تأثيرگذاري در طول زمان مورد مطالعه قرار مي 

درس شود، رفتار معلم در كلاس. البته زماني كه از اثر معلم صحبت مي (2014و همكاران،    لدزنوي)ر

آموزان بيش از خصوصيات شخصي مورد توجه  ها در كلاس و تعامل با دانش همانند اجراي فعاليت

)اسماعيلي و    (. با وجود اين، تأثير سن، سابقة تدريس و جنسيت1398)پيرحياتي و همكاران،  است  

نيز    (2018،  80)دوان و همكاران   آموزانشغلي معلمان بر يادگيري دانش و رضايت  (1394پور،  رفيع 
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هاي  رسد كه اثرات معلم كمتر تحليل شده است، زيرا داده نشان داده شده است. با اين همه، به نظر مي

كنند، كمتر  آموزان را در ابتدا و انتهاي سال تحصيلي گردآوري مناسبي كه پيشرفت تحصيلي دانش 

همكاران،   و  )رينولدز  دارد  پژوهش 2014وجود  نتايج  مي (.  نشان  به  ها  مربوط  كه  متغيرهايي  دهد 

داشته  بيشتري  تأثير  معلم  با  مرتبط  متغيرهاي  با  مقايسه  در  هستند،  در  مدرسه  نمونه  عنوان  به  اند. 

كر سطح بالاي علوم  اي كه براي بررسي تأثير متغيرهاي سطح مدرسه بر چهار شايستگي تفمطالعه

هاي معنادار مربوط به متغيرهايي بودند كه مربوط به  بينانجام شد، مشخص گرديد كه بيشتر پيش

 . (2017)كبيري و كريمي،  مدرسه هستند و از اين ميان تنها سابقة تدريس معلمان مربوط به معلمان بود  

ي در سطوح گوناگون بر عملكرد  شود كه متغيرهاي مختلفبا توجه به مطالب قبلي نتيجه گرفته مي 

دانش  ميتحصيلي  تأثير  دانش آموزان  متغيرهاي سطح  اينكه  با  قدرتمندتري گذارند.  طور  به  آموز 

، ولي ميزان مداخله  (2021،  81)تومول و همكاران گذارند  نسبت به ساير سطوح بر يادگيري تأثير مي 

ن سطح به شدت ناكافي است؛ به عنوان  گذاران آموزشي در اي و امكان بهبود توسط مديران و سياست

اقتصادي  وضعيت  مانند  متغيرهايي  تغيير  در  دانش مثال،  تأثيرگذاري  اجتماعي  امكان  عملاً  آموزان 

سياست يا  توسط  خودپنداره  همچون  انگيزشي  متغيرهاي  از  ديگر  برخي  و  ندارد  وجود  گذاران 

چنان رو، هم توسط آموزش هستند. از اين   تغييراي ذاتي و غيرقابل خودكارآمدي تحصيلي نيز تااندازه 

اثربخشي مدرسه مطرح شده است، تحليل و مدل بيشتر مورد توجه  سازي متغير كه در حوزة  هايي 

گذاران آموزشي ممكن باشد. در نتيجه، در  ها توسط مديران و سياست است كه امكان مداخله بر آن 

سطح مدرسه، و در چارچوب اثربخشي مدرسه،  اين مطالعه نيز سعي شده است با تأكيد بر متغيرهاي 

تر سازي شوند تا چارچوبي براي فهم عميق آموزان دورة ابتدايي مدل عوامل مؤثر بر يادگيري دانش 

آموزان  گذاران آموزشي و مديران مدارس جهت مداخله براي بهبود كيفيت يادگيري دانشسياست

 در مدارس فراهم گردد. 
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 روش

 تجزيه و تحليل 

از پرسشنامة معلمان،    يكار   طيشرا  ورضايت شغلي  براي ساخت متغيرهاي    سازی راش:مقیاس 

  –  يعاطف  جواز پرسشنامة مديران و    مدرسه  يليتحص  جوو    مدرسه  تي ر يمد،  رانيمد  يشغل   تيرضا

اي راش( استفاده سازي راش )مدل اعتبار پاره آموزان از مقياس از پرسشنامة دانش   مدرسه  انضباطي

 10شود و با توجه به تعريف ميانگين  ( ايجاد ميzشد. اين نمرات در مقياس لوجيت )همانند نمرات  

تا    -3در بازة    zشود. با توجه به تعريف نمرات معمولِ  معمولاً نمرة مثبتي مي   2و انحراف استاندارد  

انتظار مي 3 اين مقياس+  ايجاد شده در  نمرات  از  رود  از جمله    16تا    4سازي هم  باشد.  نوسان  در 

سازي، متناظر بودن هر نمرة خام با يك نمرة لوجيت در مقياس راش  هاي اين روش مقياسويژگي 

افزار  از نرم ( مراجعه فرماييد. براي اجراي اين روش  2020است. براي اطلاعات بيشتر به ين و فيشبين )

Winsteps    .استفاده شد 

گيري استفاده شده است. در اين  هاي نمونه ها از وزن در محاسبة شاخص  گیری:های نمونه وزن 

كار گرفته شده است. توضيحات بيشتر در اين  آموزان هر مدرسه به بخش ميانگين وزن نهايي دانش

 زمينه در فصل دوم ارائه شده است.

ا مطابق  هجهت تشكيل فواصل اطمينان و بررسي معناداري مقايسه  نايف:خطای استاندارد جک 

هاي نمونه از اين روش استفاده شد. توضيحات بيشتر در اين زمينه در فصل دوم ارائه شده  با ويژگي 

 است.

 گيري ابزارهاي اندازه 

معلمان شغلي  اندازه رضايت  معلمي  از شغل  معلمان  ميزان رضايت  اينكه  براي  از  :  گيري شود، 

احساس دربارة معلم بودن، دستمزد و جايگاه  ايِ رضايت شغلي استفاده شد كه دربارة  گويه  20مقياس  

  ، هميشه  تقريباًاي شامل  درجه   4گويي از طيف  شد. معلمان براي پاسخ شغلي در اجتماع پرسيده مي 

مي   وقتهيچ   تقريباً  يا  وقتهيچ   و  اوقات  برخي  ،اغلب مجموعه    3كردند.  استفاده  اين  از  گويه 

اجرا شد تا مشخص كند كه   اسيمق  نيا  يرو يعامل  ليتحلپردازي شده بود.  صورت منفي عبارت به

و    يروش  ي هاشناخته شوند. با درنظر گرفتن، عامل   يي ربنايز  يهابه عنوان عامل  تواندي چند عامل م
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تعيين شد و    891/0اين تحليل برابر با    KMOاستخراج شد.    دو عامل   گريد   يهاها با عامل آن   قيتلف

 ارائه شده است.   5-1ها در جدول  هاي گويه تبيين كرد. ويژگيها را  درصد از واريانس كل گويه  52

 رضایت شغلی  اس یمق یسنجروان  یهای ژگ ی . و5-1جدول 

 هاگويه 
ميزان 

 اشتراک 

بارعاملي 

1 

بارعاملي 

2 

اندازه  

 راش

همبستگي  

 با كل
 برازش

  رضايت از شغل به عنوان معلم

  اي حرفههاي رشد سلب فرصت 

  برتري مزاياي معلمي 

  ارزشمند تلقي شدن در جامعه

  با همكاران  لذت از رابطه 

  احساس غرور از كار

  مشاغل ديگردستمزد كافي نسبت به 

  قبول بودن حقوق نسبت به زمانقابل

  احترام زياد مردم 

  لذت از كار در مدرسه 

  تصميم به ادامه معلمي 

  كاري مناسبمحيط 

  پشيماني از انتخاب معلمي

  انتخاب نكردن معلمي 

  تناسب معلمي با جنسيت يا موقعيت 

  كفايت حقوق

  معلمي هدفدار دانستن  

  آزادي عمل معلمي 

تحليل عاملي دو عامل رضايت از ماهيت معلمي و رضايت از دستمزد و منزلت معلمي را استخراج  

 بودند.  841/0و  873/0كرد. اين دو عامل داراي آلفاي كرونباخ به ترتيب 
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: همان مقياسي كه براي سنجش رضايت شغلي معلمان استفاده شد، براي  رضايت شغلي مديران

ها براي انطباق با شرايط  پردازي گويه كار رفت. تفاوت بين اين دو مقياس در عبارتمديران نيز به 

حل مديران مدارس بود. براي تحليل اين مقياس از تحليل عاملي استفاده شد. نتايج اين تحليل راه 

دست آمده ناظر بر  بود و دو عامل به   899/0اين تحليل برابر با    KMOنهاد داد. آمارة  دوعاملي را پيش

اين    5-2رضايت از ماهيت شغل و رضايت از دستمزد و جايگاه اجتماعي شغل بودند. در جدول  

 مقياس با جزئيات بيشتري توضيح داده خواهند شد.  

 ران رضایت شغلی مدی اس یمق یسنجروان  یهای ژگ ی . و5-2جدول 

 هاگويه 
ميزان 

 اشتراک 
 2بارعاملي  1بارعاملي 

اندازه  

 راش

همبستگي  

 با كل
 برازش

  رضايت از شغل به عنوان معلم

  اي هاي رشد حرفهسلب فرصت 

  ارزشمند تلقي شدن در جامعه

  بودن امنيت شغلي حرفهمناسب 

  با همكاران  لذت از رابطه 

  احساس غرور از كار

  دستمزد كافي نسبت به مشاغل ديگر

  قبول بودن حقوق نسبت به زمانقابل

  احترام زياد مردم 

  لذت از كار در مدرسه 

  تصميم به ادامه معلمي 

  محيط كاري مناسب

  پشيماني از انتخاب معلمي

  انتخاب نكردن معلمي 

  تناسب معلمي با جنسيت يا موقعيت 

  كفايت حقوق

  هدفدار دانستن معلمي

  آزادي عمل معلمي 

  طور كليراضي بودن به شغل به 
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ميزان اعتبار عوامل رضايت از ماهيت شغل و رضايت از دستمزد و جايگاه اجتماعي شغل به ترتيب  

 برآورد شد.  839/0و  814/0برابر با 

گيري شد  اي اندازه گويه   16: چگونگي مديريت مدرسه از طريق پاسخ مديران به  مديريت مدرسه

ها را از  داد. مديران، هر يك از گويهر ميهاي مختلف مديريتيِ مديران را موردتوجه قراكه فعاليت

پاسخ   وقتهيچ   باًيوقت يا تقرهيچ و    برخي اوقات  ،اغلب  ،تقريباً هميشهايِ  طريق طيف چهار درجه 

اين تحليل برابر    KMOدادند. براي تحليل اين مقياس از تحليل عاملي اكتشافي استفاده شد. آماره  مي

دانست. تحليل يك عامل را براي اين پرسشنامه استخراج  مجاز مي بود و اجراي اين تحليل را    946/0با  

- 3درصد از واريانس متغيرها را تبيين نمود. نتايج اين تحليل در جدول  46كرد. اين تحليل به ميزان 

 ارائه شده است.   5

 نحوة مدیریت مدرسه اس یمق یسنجروان  یهای ژگ ی . و5-3جدول 

 هاگويه 
ميزان 

 اشتراک 
 بارعاملي 

اندازه  

 راش

همبستگي  

 با كل
 برازش

مشاركت با معلمان براي حل مسائل 

 انضباطي 

 

  نظارت بر تدريس در فضاي مجازي

افزايش همكاري معلمان براي توسعه  

 هاي تدريس فعاليت

 

عوامل  در مورد نتايج عملكرد بحث با 

 تحصيلي

 

  صحبت با معلمان در مورد اهداف آموزشي

سازي براي كاركنان جهت مشاركت فرصت

 گيريدر تصميم

 

ي  تشويق معلمانِ مشاركت دهنده 

 آموزاندانش 

 

گفتگو با معلمان داراي مشكل در كلاس 

 درس 

 

آموزان به  ارائه اطلاعات عملكرد دانش 

 والدين 
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 هاگويه 
ميزان 

 اشتراک 
 بارعاملي 

اندازه  

 راش

همبستگي  

 با كل
 برازش

هاي معلمان با  اطمينان از همخواني فعاليت 

 اهداف آموزشي 

 

  مديراني از ديگر مدارسهمكاري با 

اطمينان از مسئوليت معلمان به بازده 

 يادگيري

 

اطمينان از مسئوليت معلمان در بهبود  

 هاي تدريسيمهارت

 

اطمينان از مسئوليت معلمان در خروجي 

 يادگيري

 

هاي هاي گزارشچك كردن اشتباه 

 مديريتي 

 

  حل كردن مشكلات جدول زماني دروس

 برآورد گرديد.  932/0ميزان اعتبار اين مقياس برابر با  

گويه   13گيري شود از مجموعة براي اينكه شرايط كاري معلمان اندازه  شرايط کاری معلمان:

كرد. براي ساخت مقياس از  هاي كاري معلمان را مشخص مي استفاده شد كه شرايط و دشواري 

 40و تبيين واريانس  837/0برابر با  KMOشده با مقدار تحليل عاملي استفاده شد. تحليل انجام 

ميزان ضريب آلفاي كرونباخ نشان داده شده است.  5-4درصدي صورت پذيرفت. نتايج در جدول 

 برآورد شد. 822/0اين مقياس برابر با 
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 شرایط کاری معلمان   اس یمق یسنجروان  یهای ژگ ی . و5-4جدول 

 هاگويه 
ميزان 

 اشتراک 
 بارعاملي 

اندازه  

 راش

همبستگي  

 با كل
 برازش

  آموزانتعداد زياد دانش 

  هامحتواي زياد كتاب 

  آموزان در آموزش مجازيعدم همكاري دانش 

  ساعات تدريس زياد

  آموزش مجازيحمايت ناكافي والدين از 

  نياز به زمان بيشتر براي آمادگي تدريس

  نياز به زمان بيشتر براي تدريس

  فشار از طرف والدين 

  آموزاننياز دانش هاي ناكافي پيش مهارت

  آموزان در مكالمه فارسيعدم توانايي دانش 

انضباطي مدارس از پاسخ   –گيري وضعيت رواني  : براي اندازه انضباطي مدرسه  –جو عاطفي  

واقعة ناگوار را در مدرسه گزارش    11آموزان فراواني وقوع  آموزان كمك گرفته شد. دانش دانش 

سازي راش استفاده شد و قبل از آن  دادند. براي ساخت يك متغير تركيبي از اين متغير، از مقياس

از واريانس    32/0بود    ه توانسته بود ك  0/ 904برابر با    KMOكار رفت. مقدار آمارة  تحليل عاملي به 

هاي همين تحليل  هاي مربوط به گويه عامل را تبيين كند. تحليل يك عامل غالب را نشان داد كه داده

 نشان داده شده است. 5-5در جدول 
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 انضباطی مدرسه   –جو روانی   اس یمق یسنجروان  یهای ژگ ی . و5-5جدول 

 هاگويه 
ميزان 

 اشتراک 
 بارعاملي 

اندازه  

 راش

همبستگي  

 با كل
 برازش

  مسخره كردن 

  ها با سايرين شركت نيافتن در بازي 

  آموزحرف نزدن با دانش 

  پخش كردن دروغ  

  دزديدن وسايل

  خراب كردن عمدي وسايل

  آسيب زدن يا كتك زدن

  انجام دادن اجباري برخي كارها

  هاي زشت از طريق پيامك فرستادن پيام

  اينترنت در مورد فردارسال عكس زشت در 

  تهديد كردن

 برآورد شد. 816/0ميزان اعتبار اين مقياس برابر با  

گيري اندازه گويه مورد  11: جو تحصيلي مدرسه از طريق پاسخ مديران به جو تحصیلي مدرسه

ها روي يك عامل غالب بار  قرار گرفت. تحليل عاملي اكتشافي نشان داد كه همگي اين گويه 

كرد. درصد از واريانس عامل را تبيين مي  56بود كه  929/0اين تحليل برابر با  KMOدارند. آمارة  

 بود.   931/0ميزان اعتبار اين مقياس  ارائه شده است.  5-6 نتايج تحليل در جدول
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 جو تحصیلی مدرسه   اس یمق یسنجروان  یهای ژگ ی . و5-6جدول 

 هاگويه 
ميزان 

 اشتراک 
 بارعاملي 

اندازه  

 راش

همبستگي  

 با كل
 برازش

  درک اهداف برنامه درسي توسط معلمان 

  معلمان در اجراي برنامه درسي موفقيت 

  انتظارات معلمان از پيشرفت تحصيلي

  توانايي معلمان در ايجاد انگيزه  

  هاي مدرسهمشاركت والدين در فعاليت 

  آموزانوالدين ايجاد از آمادگي دانش مشاركت 

  آموزان  انتظارات والدين از عملكرد دانش 

  آموزان  هاي دانشحمايت والدين از موفقيت 

  آموزان براي موفقيت در مدرسهتمايل دانش 

  آموزان در رسيدن به اهداف آموزشي توانايي دانش 

  ترهاي موفق آموزان به همكلاسياحترام دانش 

 گران آموزشیوضعیت کنش

گيرد كه از اين ميان نقش معلمان و گران ويژة خود در مدارس صورت ميطريق كنش آموزش از  

توان  گران نميشود. بدون اطلاع از وضعيت اين كنشتر از ديگران ارزيابي مي مديران مدارس مهم 

 برد. بدين منظور، در ابتداي تحليل در اين فصل ويژگي اي پي هاي آموزشي درون مدرسه به رخداد 

اي  شود. سپس وضعيت توسعة حرفه كننده در اين مطالعه شرح داده ميو مديران مشاركت معلمان  

گردد و در نهايت  شود و در ادامه رضايت شغلي معلمان و مديران توصيف مي معلمان توضيح داده مي 

 گردد. شرايط مديريت مدارس بيان مي

 شرايط معلمان 

جنسيت، سابقة تدريس، سن، مدرک تحصيلي، براي بررسي وضعيت معلمان چندين سؤال شامل  

رشتة تحصيلي، وضعيت اشتغال، نحوة استخدام )درصورت رسمي بود( پرسيده شد. در اين بخش  

گردد تا نسبت به يكي از اركان آموزش كه معلمان باشند، اطلاعات توصيفيِ  اين اطلاعات تحليل مي 

موضوعاتي است كه براي معلمان پاية   تري به دست آيد. سن و سابقة تدريس يكي از اوليندقيق

 ارائه شده است.   5-1گردد. نتايج اين بررسي در نماية ششم تحليل مي 
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 شدند.   كنار گذاشته تحليلگيري از نمونهنرخ پاسخِ استانداردهاي به دليل عدم رعايت شهر تهران  هاي معلمانپاسخ *

 . وضعیت سن و سابقۀ معلمان پایۀ ششم 5-1نمایۀ  

سابقهسن

خراسان رضوي
مازندران

گلستان
كرمان

البرز
كرمانشاه

گيلان
فارس

ايجان شرقي آذرب
همدان
زنجان
سمنان

هرمزگان
شهرستان هاي تهران

ايلام
اصفهان

سيستان و بلوچستان
ايجان غربي آذرب

اردبيل
خراسان شمالي

چهارمحال و بختياري
خراسان جنوبي

خوزستان
قم

كردستان
بوشهر
قزوين

لرستان
مركزي

يزد
كهگيلويه و بويراحمد

به طور معناداری بالاتر از میانگین کل کشور

به طور معناداری پایین تر از میانگین کل کشور

خطای استاندارد بسیار زیاد

استان

کل کشور
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و ميانگين سابقة   7/39آموزان پاية ششم معلماني با ميانگين سن در اين نمايه مشخص است كه دانش 

ترين  سال سن( و جوان   43خراسان رضوي )با بالاي  ترين معلمان در  داشتند. از لحاظ سني، مسن   9/14

مشغول به تدريس بودند.    سال(  36)زير    مركزيو    يزد  ،بويراحمد  و  كهگيلويههاي  معلمان در استان 

ترين معلمان در شهر تهران و خراسان رضوي بودند كه ميانگين بالاي  اي نيز پرسابقهاز لحاظ سابقه 

استان   20 در  عوض  در  داشتند.  سابقه  كم   خوزستان،  قزوين،  كردستان،  لرستان  ،يزدهاي  سال 

ري بود كه در اين مطالعه  ترين معلمان مشغول به تدريس بودند. مدرک تحصيلي موضوع ديگسابقه

 نشان داده شده است.  5-1مورد بررسي قرار گرفت. نتايج در نمودار 

آموزان پاية ششم كشور دكترا  درصد از دانش   1طور كلي معلمانِ  در اين نمودار مشخص است كه به 

فوق   8و   هستند.  درصد  دانش   66ليسانس  از  و  درصد  ليسانس  معلمان  معلمان    24آموزان  درصد 

از دانش   1ديپلم دارند و معلمِ  فوق بيشترين ميزان تحصيلات تكميليِ درصد  آموزان ديپلم داشت. 

درصد    40ها بيش از  گزارش شده است كه در اين استان   اردبيلو    ايلام،  اصفهانهاي  معلمان در استان 

دانش  فوق از  تحصيلي  مدرک  با  معلماني  در آموزان،  مقابل،  نقطة  در  داشتند.  دكترا  يا  ليسانس 

رک تحصيلي  آموزان را معلماني با مد درصد از دانش  10كمتر از    قم   و  بلوچستان   و   سيستانهاي  استان

در  تكميلي درس مي  نيز  ديپلم  لحاظ مدرک تحصيلي  از    بلوچستان  و   سيستانو  البرز    ،يزددادند. 

 شود. آموزاني كه معلمشان ديپلم دارد، ديده ميبيشترين نرخ دانش 

بررسي  آموزان بر حسب مدرک تحصيلي معلمانشان نيز مورد  بررسي تفاوت عملكرد رياضي دانش 

 نشان داده شده است. 5- 2ين بررسي براي كل كشور در نمودار قرار گرفته است. ا 
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 شدند.   كنار گذاشته تحليلگيري از نمونهنرخ پاسخِ استانداردهاي به دليل عدم رعايت شهر تهران  هاي معلمانپاسخ *

 های کشور . مقایسۀ مدرك تحصیلی معلمان پایۀ ششم در استان 5-1نمودار 

اصفهان
ایلام

اردبیل
آذربایجان شرقی

لرستان
خوزستان

قزوین
گیلان
سمنان

مازندران
کرمانشاه

زنجان
خراسان جنوبی

همدان
آذربایجان غربی

مرکزی
هرمزگان

چهارمحال و بختیاری
کرمان

کهگیلویه و بویراحمد
بوشهر

خراسان شمالی
گلستان
فارس

کردستان
یزد

خراسان رضوی
البرز

شهرستان های تهران
قم

سیستان و بلوچستان
کل کشور

دیپلم فوق دیپلم لیسانس فوق لیسانس دکترا
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 هاآموزان پایۀ ششم بر حسب مدرك تحصیلیِ معلمان آن مقایسۀ عملکرد ریاضی دانش . 5-2نمودار 

به مدرک تحصيلي دكترا و ديپنمودار فوق  در   به دليل  نتايج مربوط  نمونه كنار لم  نسبت كم در 

است.   شده  دانش گذاشته  رياضي  عملكرد  برتري  معنادار،  تفاوت  معلم  تنها  كه  است  آموزاني 

ليسانسه دارند. مشفوق مقابل مدرک  استان ليسانسه در  به تفكيك  اين تحليل  نمودار  ابه    5-3ها در 

 انجام شده است.  

فوق دیپلم لیسانس فوق لیسانس

ی 
ض

ریا
رد 

لک
عم
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 شدند.   كنار گذاشته تحليلگيري از نمونهنرخ پاسخِ استانداردهاي به دليل عدم رعايت شهر تهران  هاي معلمانپاسخ *

به   هاآن   معلمان تحصیلیِ مدرك  حسب  بر  ششم پایۀ   آموزاندانش   ریاضی عملکرد   مقایسۀ. 5-3 نمودار 
 ها تفکیک استان 
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ها همانند آذربايجان غربي، چهارمحال و بختياري، دهد كه در برخي از استاناين تحليل نشان مي 

آموزان  خراسان رضوي، سيستان و بلوچستان، كردستان، گيلان و هرمزگان فاصلة عملكردي دانش

ا اين وجود، اين تفاوت معنادار نيست. نحوة  كند. ببا تغيير مدرک تحصيلي معلم، نسبتاً زياد تغيير مي 

نشان   5-4استخدام يكي از مواردي بود كه از معلمان پرسيده شده بود. نتايج پاسخ معلمان در نمودار  

 داده شده است. 

 
 آموزان پایۀ ششم . نحوة استخدام معلمانِ دانش 5-4نمودار 

و   28اي معلماني هستند كه از طريق مادة آموزان پاية ششم داردرصد دانش  16بر مبناي اين نمودار، 

شده  پرورش  و  آموزش  جذب  معلم  تربيت  مراكز  طريق  از  نسبت  معلمانِ  همين  از    6اند.  درصد 

تحصيل كردهدانش  معلم  تربيت  دانشسراهاي  در  نسبت  همين  و  فرهنگيان  دانشگاه  در  اند.  آموزان 

دانش   13معلمانِ   از  سواددرصد  نهضت  آموزشياران  و  آآموزان  بوده  نيروهاي    7موزي  درصد 

ها جذب آموزش و پرورش شده  اند. مابقي از ساير روش التدريسي بودند كه تبديل وضعيت شده حق

نمايش    5-5هاي معلمان در نمودار  آموزان اين گروه يا رسمي نيستند. تفاوت عملكرد رياضي دانش 

 داده شده است. 

استخدام رسمي نيستم

لهفارغ التحصيلي از دانشسراهاي دو يا چهار سا

(وق ديپلمف)فارغ التحصيلي از مراكز تربيت معلم 

دانشگاه فرهنگيان

دانشگاه فرهنگيان28استخدام از طريق ماده 

زيتبديل وضعيت آموزشياران نهضت سوادآمو

تبديل وضعيت نيروهاي حق التدريسي

 دبستانيتبديل وضعيت مربيان مهد كودک و پيش

ساير

مصداق ندارد
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ها به آموزش  آموزان پایۀ ششم بر حسب نحوة ورود معلمان آن . مقایسۀ عملکرد ریاضی دانش 5-5نمودار 

 و پرورش  

آموزان بر اساس نحوة ورود  دهد كه تفاوتي چنداني ميان عملكرد رياضي دانش اين نمودار نشان مي 

دتاً از لحاظ آماري  شده عمهاي مشاهده شود. تفاوتها به آموزش و پرورش ديده نمي معلمان آن 

التحصيل از مراكز  معنادار نيست. تنها تفاوتِ آماري معنادار مربوط به عملكرد رياضي معلمان فارغ 

التحصيل از دانشگاه فرهنگيان است. ذكر اين نكته لازم  تربيت معلم نسبت به معلمان نهضتي و فارغ 

تفاوت تفاوتاست كه  يا عدم  به دليهاي مشاهده ها  اين  شده صرفاً  ارائة  و  نيست  استخدام  نحوة  ل 

انتساب عملكرد دانش است.  به دلايل توصيفي  اينجا  نحوة  موضوع در  متغيري همچون  به  آموزان 

ورود معلم به آموزش و پرورش پس از كنترل بسياري از متغيرهاي دخيل همانند نوع مدرسه قابل  

 ه است. نشان داده شد 5-6ارائه است. رشتة تحصيلي معلمان در نمودار 

ی 
ض

ریا
رد 

لک
عم



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 آموزان پایۀ ششم. وضعیت رشتۀ تحصیلی معلمانِ دانش 5-6نمودار 

نتايج مشخص شد كه معلمانِ   ابتدايي و  درصد از دانش   29بر اساس  آموزان داراي رشتة آموزش 

هاي تحصيلي  ترين رشتهدرصد از آنان داراي رشتة علوم تربيتي هستند. اين دو رشته، عمده   22معلمانِ  

درصد از    9شوند. پس از اين، معلمانِ  آموزان ميدهند كه شامل بيش از نيمي از دانش را تشكيل مي 

معلمانِ  دانش  و  انساني  علوم  و  پايه  علوم  رشتة  دانش   7آموزان  از  رشتهدرصد  داراي  هاي  آموزان 

ايسة  هاي ديگر بودند. مقآموزان داراي معلماني با رشتهها بودند. مابقي دانش روانشناسي و ساير رشته 

 ارائه شده است. 5-7ها در نمودار آموزان بر حسب رشتة تحصيليِ معلمان آنعملكرد رياضي دانش 

آموزان بر حسب رشتة تحصيليِ  هاي دانش دهد كه تفاوت معناداري بين گروه اين نمودار نيز نشان مي 

نمي معلمان آن  برتري دانش ها مشاهده  معلمان آن شود. حتي  پايه دارند  ها رشتة عآموزاني كه  لوم 

نسبت به بقيه نيز معنادار نيست. وضعيت استخدامي معلمان نيز از جمله موضوعاتي بود كه از معلمان  

 نشان داده شده است.   5-8پرسيده شده بود. نتايج پاسخ معلمان در نمودار 

 

آموزش ابتدايي

علوم تربيتي

روانشناسي

دبيري دروس متوسطه

علوم پايه

ادبيات فارسي

معارف و الهيات

(انگليسي و عربي)زبان هاي خارجه 

ساير رشته هاي علوم انساني

مجموعه هنر

مجموعه علوم پزشكي

مجموعه مهندسي

مجموعه كشاورزي

ديپلم

ساير



   فصل پنجم: شرایط مدرسه و كنشگران آموزشی 

دهد ان مي اند. نتايج اين نمودار نشها بر اساس نسبت معلمان رسمي مرتب شده در اين نمودار استان

از دانش   61كه در كل كشور،    10درصد معلمانِ پيماني،    9آموزان داراي معلمانِ رسمي،  درصد 

هاي استخدامي هستند.  درصد بازنشسته و بقيه ساير روش   4درصد حق التحقيق،    13درصد قراردادي،  

  همدان و    لانيگ،  كرمانشاه،  لامياهاي  در مقايسة معلمانِ رسمي، بيشترين ميزان معلمانِ رسمي در استان

آموزان معلمان رسمي داشتند. از طرف ديگر در يزد  درصد دانش  80گزارش شده است كه بيش از  

آموزان با وضعيت استخدامي رسمي گزارش شده است كه كمتر و خوزستان كمترين نسبت دانش

حسب نوع استخدام    آموزان برآموزان بوده است. مقايسة عملكرد رياضي دانش درصد از دانش   40از  

 نشان داده شده است.  5-9معلمان آنان در نمودار 

 

 
 هاآموزان پایۀ ششم بر حسب رشتۀ تحصیلیِ معلمان آن . مقایسۀ عملکرد ریاضی دانش 5-7نمودار 

 

ی 
ض

ریا
رد 

لک
عم



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 شدند.   كنار گذاشته تحليلگيري از نمونهنرخ پاسخِ استانداردهاي به دليل عدم رعايت شهر تهران  هاي معلمانپاسخ *

 آموزان پایۀ ششم به تفکیک استان . وضعیت استخدامی معلمانِ دانش 5-8نمودار 

ایلام

کرمانشاه

گیلان

همدان

خراسان شمالی

مرکزی

چهارمحال و بختیاری

کهگیلویه و بویراحمد

کردستان

کرمان

لرستان

گلستان

البرز

مازندران

خراسان رضوی

خراسان جنوبی

آذربایجان غربی

زنجان

قم

اردبیل

هرمزگان

شهرستان های تهران

اصفهان

سیستان و بلوچستان

فارس

قزوین

بوشهر

آذربایجان شرقی

سمنان

خوزستان

یزد

کل کشور

رسمی پیمانی بازنشسته قراردادی حق التدریسی سایر
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 بر حسب نوع استخدام معلمان آنان پایۀ ششم آموزان  دانش   یاضیعملکرد ر   سۀیمقا. 5-9نمودار 

قراردادي  آموزانِ معلمان بازنشسته و طور كلي عملكرد رياضي دانشدهد كه به اين مقايسه نشان مي 

هاي  طور معناداري از ساير شيوهآموزان بهتر است. عملكرد رياضي معلمان قراردادي به از بقيه دانش 

آموزانِ معلمان بازنشسته نيز تنها با ساير انواع استخدام  استخدام )به جز بازنشسته( بهتر است و دانش 

گيري  اين وجود، لازم است در نتيجه  هاي آنان معنادار است. باتفاوت معناداري ندارند و بقية تفاوت

از اين نمودار جانب احتياط را درنظر گرفت و تأثير ساير متغيرها در پديدآيي اين يافته را مدنظر  

داشت چرا كه معلمان قراردادي و بازنشسته معمولاً در مدارس غيردولتي نيز مشغول كار هستند كه 

از اين موضوع باشد. همين مقايسه به تفكيك آموزان ممكن است ناشي  تفاوت بين عملكرد دانش 

 منعكس شده است.  5-10ها صورت پذيرفته است كه در نمودار استان

رسمی پیمانی بازنشسته قراردادی حق التدریسی سایر
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ض
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رد 

لک
عم



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 شدند.   كنار گذاشته تحليلگيري از نمونهنرخ پاسخِ استانداردهاي به دليل عدم رعايت شهر تهران  هاي معلمانپاسخ *

به   بر حسب نوع استخدام معلمان آنان پایۀ ششم آموزان  دانش  ی اضی عملکرد ر سۀ یمقا. 5-10نمودار 
 ها تفکیک استان 



   فصل پنجم: شرایط مدرسه و كنشگران آموزشی 

شود، ها غيرمعنادار ميشده در استان هاي مشاهده هر چند به دليل حجم كم نمونه احتمالاً عموم تفاوت 

مي  توصيفي  مقايسه  حال،  اين  عملكرد  با  بين  فاصله  بيشترين  مبنا  اين  براي  باشد.  مفيد  تواند 

 شود. موزان با معلمان رسمي و قراردادي در خوزستان، اصفهان و خراسان رضوي مشاهده مي آدانش 

 شرايط مديران  

براي بررسي شرايط مديران مدارس چند متغير بررسي شدند كه شامل مدرک تحصيلي، وضعيت  

استخدامي، سابقه مديريتي و داشتن تخصص مديريتي بود. در اين بخش، وضعيت مديران مدارس  

تدايي به ترتيب در هر يك از متغيرهاي فوق تحليل شده و اين تحليل از مدرک تحصيلي مديران  اب

 شود. شروع مي  5-11در نمودار 

در اين نمودار وضعيت مدرک تحصيلي مديران مدارس نشان داده شده است. بر اساس اين نمودار،  

شود مشاهده مي  قزوينو    جنوبي  خراسانهاي  بالاترين مدرک تحصيلات تكميلي ميان مديران استان

د. آموزان پاية ششم داراي مدارک كارشناسي ارشد يا دكترا هستنكه مديرانِ بيش از نيمي از دانش

نسبت  بلوچستان و سيستانو  بختياري و  چهارمحال ،  هرمزگان، مركزيهاي در نقطة مقابل، در استان 

كمتري از مديران مدارس داراي مدارک تحصيلات تكميلي هستند. در استان چهارمحال و بختياري 

حدود  درصد( وجود داشت. در كل كشور نيز مديرانِ    12بالاترين نسبت مديران با مدرک كارداني )

آموزان  درصد از دانش  69آموزان پاية ششم با مدرک ديپلم يا كارداني، مديرانِ  درصد از دانش   2

آموزان داراي مدرک كارشناسي درصد از دانش   28پاية ششم داراي مدرک كارشناسي، مديرانِ  

ران  آموزان داراي مدرک دكترا بودند. وضعيت نوع استخدام مديدرصد از دانش  1ارشد و مديرانِ  

 ارائه شده است.   5-12مدارس در نمودار 

 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 مدرك تحصیلی مدیران  وضعیت . 5-11 نمودار 

  89بر اساس اين نمودار، عموم مديران مدارس از وضعيت استخدامي رسمي برخوردارند )مديرانِ  

دانش  از  مدارس  درصد  بازنشسته  مديران  اين گروه  از  دانش   5آموزان(، پس  از  را  درصد  آموزان 

مديريت  مي   مديريت هر كدام  هم  قراردادي  و  پيماني  مديران  دانش   3كنند.  از  را  درصد  آموزان 

گردد. در  آموزان به ساير موارد برميدرصد از دانش  1برعهده دارند و وضعيتِ استخداميِ مديرانِ  

خراسان جنوبی
قزوین
سمنان

آذربایجان غربی
یزد

مازندران
گلستان
زنجان

البرز
خراسان شمالی

ایلام
لرستان

قم
شهر تهران

اردبیل
کردستان

خوزستان
فارس
همدان

شهرستان های تهران
گیلان
کرمان

آذربایجان شرقی
خراسان رضوی

کهگیلویه و بویراحمد
کرمانشاه

بوشهر
اصفهان

سیستان و بلوچستان
چهارمحال و بختیاری

هرمزگان
مرکزی

کل کشور

دیپلم یا زیر دیپلم کاردانی کارشناسی کارشناسی ارشد دکترا
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آموزان  درصد دانش  95ي، مديران بيش از  مركزو    البرز،  گلستان،  لرستان،  قم،  كرمانشاههاي  استان

استان در  ديگر،  طرفي  از  بودند.  برخوردار  رسمي  استخداميِ  وضعيت    خراسان و    اصفهانهاي  از 

كمترين ميزان مديران رسمي گزارش شده است. براي اطلاع از وضعيت مديران بخش مربوط    رضوي 

 نشان داده شده است.  5-13به تخصص مديريتي هم مفيد است كه نتايج آن در نمودار 

 
 استخدام مدیران  وضعیت . 5-12 نمودار 

کرمانشاه
قم

لرستان
گلستان

البرز
مرکزی
همدان

کردستان
زنجان

چهارمحال و بختیاری
کهگیلویه و بویراحمد

آذربایجان غربی
فارس

خراسان شمالی
هرمزگان

قزوین
مازندران

اردبیل
خراسان جنوبی

آذربایجان شرقی
گیلان

خوزستان
سیستان و بلوچستان

ایلام
بوشهر
کرمان

یزد
سمنان

خراسان رضوی
اصفهان

کل کشور

رسمی پیمانی قراردادی بازنشسته سایر



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 

 تخصص مدیریتی مدیران مدارس . 5-13 نمودار 
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دوره  از  يك  هر  در  مديريت  حوزة  در  تخصصي  مدرک  داشتن  دربارة  مدارس  مديران  هاي  از 

مديرانِ   كه  داد  نشان  نتايج  شد.  پرسيده  بالاتر  و  ارشد  كارشناسي  يا  از    33كارشناسي  درصد 

آموزان در سطح كارشناسي ارشد  درصد از دانش  15آموزان در سطح كارشناسي و مديرانِ  دانش 

هاي  اند كه بر اساس گزارش مديران استانهايي در حوزة مديريت بوده ها يا آموزش داراي تخصص 

از  مركزيو    زنجاند،  بويراحم  و  كهگيلويه  بيش  دانش   50،  از  با  درصد  مديراني  داراي  آموزان 

بوده تخصص نماية  هاي مديريتي در دورة كارشناسي    5-2اند. وضعيت سابقة مديريتي مديران در 

 ارائه شده است. 

مشغول به كار    فارسو    زنجان، گيلانهاي  ترين مديران كشور در استانبر اساس اين نمودار با سابقه 

به  ده است و در طرف  سال سابقة مديريتي براي آنان گزارش ش  13طور متوسط بيش از  هستند و 

سال سابقة مديريتي دارند. در كل كشور، سابقة    8حدود    بلوچستان  و  سيستانديگر، مديران استان  

مدرسة  همان  سال گزارش شده است. حدود نيمي از سابقة مديريتي در    7/10مديريتي مديران مدارس  

سال در استان    4/8سال است و تا    2/5. اين آمار در كل كشور  گذرانده شده استمديران    كنوني

رسد ثبات مديريتي در سطح مديريت مدرسه در استان  نظر مي طور كلي به رود. به يلان نيز بالا مي گ

استان  از ساير  بيش  استانگيلان  است. در  ماندگاري در  ها  ميانگين  هاي خراسان رضوي و شمالي 

 سال(.  4تا  3طور معناداري كمتر از ميانگين كشوري است )بين مدرسة فعليِ مديران به 
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 . وضعیت سابقۀ مدیریتی مدیران مدارس 5-2نمایۀ  

گيلان
زنجان
فارس

لرستان
ايلام

بوشهر
كردستان
كرمانشاه

خراسان شمالي
چهارمحال و بختياري

خوزستان
اصفهان

قزوين
هرمزگان

همدان
يزد

مازندران
آذربايجان غربي

گلستان
كهگيلويه و بويراحمد

خراسان جنوبي
خراسان رضوي

مركزي
شهر تهران

قم
سمنان
اردبيل

شهرستان هاي تهران
آذربايجان شرقي

البرز
كرمان

سيستان و بلوچستان
کل کشور

به طور معناداری بالاتر از میانگین کل کشور

به طور معناداری پایین تر از میانگین کل کشور

خطای استاندارد بسیار زیاد

استان
سابقه مدیریت

سابقه مدیریت 

در مدرسة فعلی
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 ای معلمان حرفه  ۀتوسع

اي معلمان سه بخش در پرسشنامة معلمان درنظر گرفته شد. در  براي بررسي وضعيت توسعة حرفه 

اي با تمركز بر رياضي، در بخش دوم احساس نياز آنان به  هاي توسعة حرفه بخش اول ميزان فعاليت 

حرفه  درتوسعة  و  رضايت   اي  سوم  دورهبخش  بودن  مفيد  لحاظ  از  آنان  شركتمندي  داشته هاي 

زمينة    9پرسيده شد. براي پرداختن به بخش اولِ بررسي از آنان خواسته شد كه مشخص كنند از ميان  

اند.  يك در در دو سال گذشته شركت داشتهاي، در كدام هاي توسعة حرفه شده در فعاليتفهرست

 دهد.ان را نشان مي پاسخ آن 5-14نمودار 

هاي  آموزان پاية ششم در يكي از دوره درصد از دانش   76تا    42دهد معلمانِ  اين نمودار نشان مي 

آموزان  هاي آشنايي با سند تحول و سنجش و ارزشيابي از دانشاند. دوره شده شركت داشته فهرست

آموزان نياز ويژه كمتر از  نش هاي كار با داها توسط معلمان گزارش شده و دوره بيش از ساير دوره 

استا ساير دوره  نيز دو دورة رايج نها توسط معلمان گزارش شده بود. در  هايي  تر همانهاي كشور 

هاي  بودند كه در كل كشور گزارش شده بود. استثناها مربوط به استان يزد و فارس )با برتري دوره 

برتري دو )با  مركزي  رياضي(،  تدريس  دانش  و  رياضي  ارزشيابي،ره دانش  و  دانش    هاي سنجش 

هاي استان تهران )با برتري كار با كتاب و دانش پايه(  رياضي و دانش تدريس رياضي( و شهرستان

تر هستند دو دورة دانش رياضي  هايي كه از لحاظ عملكرد رياضي قوي رسد در استاناست. به نظر مي 

از لحاظ ميزان برگزاري و شركت در    توجه قرار گرفته است.و دانش تدريس رياضي بيشتر مورد 

هاي هرمزگان، گلستان، قزوين،  دهد كه معلمان در استانخدمت نيز نتايج نشان مي هاي ضمن دوره 

اند زيرا  اي شركت كردههاي توسعة حرفه ها در دوره سمنان و سيستان و بلوچستان بيش از ساير استان 

گزارش داده بودند. بعد از بررسي ميزان حضور  درصد حضور خود را    80در حداقل سه دوره بيش از  

ها سؤال شد. آنان از طريق  اي از آنان دربارة احساس نياز به دوره هاي توسعة حرفهمعلمان در دوره 

ارائه    5-15ها ميزان احساس نياز خود را گزارش دادند. خلاصة نظرات آنان در نمودار  طيفي از پاسخ 

 شده است. 

 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 شدند.   كنار گذاشته تحليلگيري از نمونهنرخ پاسخِ استانداردهاي به دليل عدم رعايت شهر تهران  معلمانهاي پاسخ *

 ای به تفکیک استان های توسعۀ حرفه . میزان شرکت معلمان پایۀ ششم در دوره 5-14نمودار 



   فصل پنجم: شرایط مدرسه و كنشگران آموزشی 

 
 ای های توسعۀ حرفه . احساس نیاز معلمان پایۀ ششم به گذراندن دوره5-15نمودار 

و   سي از فناوري در تدر  استفاده، فعالشيآموزان بكار با دانش در نمودار  مشخص شد كه سه دورة 

رو  هاي ديگر موردنياز معلمان است، از آن بيش از ساير دوره  ژهيو يازها ين آموزانِبه دانش  س يتدر

ها را نشان  آموزان پاية ششم احساس نياز زيادي به اين دوره درصد از دانش  20كه معلمانِ بيش از 

هاي مديريت كلاس و مديريت مدرسه  دادند. از طرف ديگر، كمترين ميزان احساس نياز به دوره 

هايي بيش از بقيه موردنياز  ها چه دوره شود در هر يك از استانبوده است. براي اينكه مشخص 

 ارائه شده است.  5-16ها در نمودار هستند تحليل فوق به تفكيك استان

کار با دانش آموزان بیش فعال

استفاده از فناوری در تدریس

تدریس به دانش آموزان نیازهای ویژه

فنون پیشرفته تدریس 

راهنمایی و مشاوره دانش آموزان

تدریس مهارت های بین برنامه ای

تدریس در محیط های چندزبانی

دانش پایة ریاضی

آشنایی با سند تحول 

دانش تدریس ریاضی

مدیریت مدرسه

سنجش و ارزشیابی دانش آموزان

روش های یادگیری انفرادی

دانش برنامه درسی

مدیریت کلاس

در حال حاضر نیازی حس نمی کنم نیاز کم نیاز متوسط نیاز زیاد



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 شدند.   كنار گذاشته تحليلگيري از نمونهنرخ پاسخِ استانداردهاي به دليل عدم رعايت شهر تهران  هاي معلمانپاسخ *

 ها ای به تفکیک استان های توسعۀ حرفهاس نیاز معلمان به دوره . میزان احس 5-16نمودار 



   فصل پنجم: شرایط مدرسه و كنشگران آموزشی 

نمودار   دوره   5-16در  به  معلمان  زياد  نياز  احساس  پاسخ  مي كه  نشان  را  خدمت  ضمن  دهد  هاي 

،  يجنوب  خراسان،  ياريچهارمحال و بختهاي  در استان   سي تدر  شرفتهيفنون پمشخص شد كه در زمينة  

زمينة  زديو    هرمزگان،  كرمانشاه،  كردستان،  زنجان،  يشمال  خراسان در  مشاور   يي راهنما؛    ة و 

،  زنجان،  يشمال  خراسان ،  يجنوب  خراسان،  تهران  ي هاشهرستان،  بوشهرهاي  در استان   آموزاندانش 

بلوچستان  ستانيس زمينة  همدانو    لرستان،  قم،  و  در  دانش   سي تدر؛  نبه  در    ژهيو  يازها يآموزان 

،  زنجان،  يشمال  خراسان،  يجنوب  خراسان،  ياريو بخت  چهارمحال،  لياردب،  يغرب   جانيآذرباهاي  استان

، يخراسان جنوبهاي در استان  ياض ير سي دانش تدر ؛ در زمينة زديو  كردستان ، و بلوچستان ستانيس

زمينة  كرمانشاهو    كردستان در  مح   سيتدر ؛  استان   ي چندزبان  يهاط يدر  جنوبهاي  در  ،  يخراسان 

؛ كرمانشاهو    يخراسان شمالهاي  در استان  يانفراد   يريادگي  يهاروش ؛ در زمينة  زديو    يشمال  خراسان

، زنجان،  يشمال  خراسان ،  يجنوب  خراسان،  تهران  يهاشهرستان   سي استفاده از فناوري در تدردر زمينة  

زان  آموكار با دانش؛ در زمينة  زديو    هرمزگان،  كرمانشاه،  كردستان،  قم،  فارس،  و بلوچستان  ستانيس

استان  فعالشيب بخت  چهارمحال،  تهران  يهاشهرستان،  بوشهر،  يغرب  جانيآذربا هاي  در  ، ياريو 

در    يدانش برنامه درس؛ در زمينة  زديو    كردستان،  فارس،  سمنان،  يشمال  خراسان،  يجنوب   خراسان

  خراسان ،  يخراسان جنوبهاي  در استان  يابرنامه   ن يب  ي هامهارت   سيتدر ؛ در زمينة  كرمانشاهاستان  

زمينة  زديو    زنجان،  يشمال در  پا؛  استان   ياض ير  ةيدانش  زمينة  كرمانشاهو    قم،  فارسهاي  در  ؛ در 

احساس نياز زيادي    كرمانشاهو    و بلوچستان  ستانيسهاي  در استان   آموزاندانش   يابيسنجش و ارزش

 وجود دارد. 

اثر اي را از طريق ميزان  هاي توسعة حرفه ميزان مفيد بودن دوره برطرف كردن نيازهاي معلمان بر 

اندازه گذراندن دوره  اندازه دوره ها  تا چه  پرسيده شد كه  معلمان  از  منظور،  بدين  هاي  گيري شد. 

نشان داده    5-17شده نيازهاي شما را برطرف كرده است. خلاصه پاسخ معلمان در نمودار  فهرست

 شده است. 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 شدند.   كنار گذاشته تحليلگيري از نمونهنرخ پاسخِ استانداردهاي به دليل عدم رعايت شهر تهران  هاي معلمانپاسخ *

 ها های برگزارشده به تفکیک استان . میزان برطرف کردن نیازهای معلمان با گذراندن دوره 5-17نمودار 



   فصل پنجم: شرایط مدرسه و كنشگران آموزشی 

هاي خراسان رضوي، قزوين، گلستان، كرمان، شهر چنانچه نظر معلمان را درنظر بگيريم، در استان

اي از لحاظ برطرف كردن نيازهاي  هاي توسعة حرفهتهران و اصفهان كمترين ميزان رضايت از دوره 

استان  نقطة مقابل در  برمعلمان وجود دارد. در  ميزان  بيشترين   طرف هاي خراسان جنوبي و شمالي 

 كردن نيازهاي معلمان گزارش شده است.  

 رضایت شغلی معلمان

هاي معلمان موردتوجه قرار گرفت. براي  رضايت شغلي معلمان يكي از ابعادي است كه در پرسشنامه 

 دهيم.مورد بررسي قرار مي  5-18ها در نمودار تحليل ابتدا پاسخ معلمان به تك تك گويه 

 
 رضایت شغلی معلمان   هایگویه   به معلمان  پاسخ .  5-18 نمودار 

از شغل به   ت يرضا،  يهدفدار دانستن معلمهاي بر اساس اين نمودار بيشترين موافقت معلمان به گويه 

، تيموقع  اي  تيبا جنس  يمعلم  تناسب،  مناسب  يكار  طيمح ،  با همكاران  از رابطه   لذت،  عنوان معلم

هدفدار دانستن  معلمی
رضایت از شغل به عنوان معلم

لذت از رابطه  با همکاران
محیط کاری مناسب

تناسب معلمی با جنسیت یا موقعیت
تصمیم به ادامه معلمی
لذت از کار در مدرسه
احساس غرور از کار
برتری مزایای معلمی

امنیت شغلی مناسب حرفه 
ارزشمند تلقی شدن در جامعه

آزادی عمل معلمی
احترام زیاد مردم

سلب فرصت های رشد حرفه ای
انتخاب نکردن معلمی

دستمزد کافی نسبت به مشاغل دیگر
قابل قبول بودن حقوق نسبت به زمان

پشیمانی از انتخاب معلمی
کفایت حقوق

هیچ وقت یا تقریباً هیچ وقت برخی اوقات اغلب تقریباً همیشه



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

هاي  و كمترين موافقت با گويه   غرور از كار  احساسو    از كار در مدرسه  لذت،  يبه ادامه معلم  ميتصم

فرصت  حرفه   يهاسلب  معلم  انتخاب،  يا رشد  د  يكاف  دستمزد،  ينكردن  مشاغل  به  ،  گرينسبت 

بود. براي تحليل    حقوق  تيكفاو    ياز انتخاب معلم  يمانيپش،  بودن حقوق نسبت به زمان  قبولقابل

دو مقياس رضايت از ماهيت شغل معلمي و رضايت از دستمزد   وضعيت رضايت شغلي معلمان در

 دهد. نتايج اين بررسي را نشان مي  5-3معلمي دو مقياس ساخته شد. نماية 

خراسان  بر اساس اين نمايه، رضايت شغلي معلمان در مقياس رضايت از ماهيت معلمي در سه استان  

ها است و البته تنها رضايت معلمان در استان بيش از بقية استان  ليردبو ا  و بلوچستان  ستانيس، يرضو

مركزي رضايت    خراسان رضوي به طور معناداري از ميانگين كشوري بالاتر است. همچنين در استان

ها است. در مقياس رضايت از دستمزد معلمي ميانگين دو استان  در اين مقياس كمتر از ساير استان

يك  كمتر از بقيه بود. البته هيچ   تهران  يهاشهرستان بيش از سايرين و    نيزوقو    و بلوچستان  ستانيس

آموزان بر حسب  ها نسبت به ميانگين كشوري معنادار نبودند. تفاوت عملكرد رياضي دانش از ميانگين 

 نشان داده شده است.   5-20و   5-19هاي رضايت شغلي معلمان در دو مقياس در نمودار 

 



   فصل پنجم: شرایط مدرسه و كنشگران آموزشی 

 
 شدند.   كنار گذاشته تحليلگيري از نمونهنرخ پاسخِ استانداردهاي به دليل عدم رعايت شهر تهران  معلمانهاي پاسخ *

 رضایت شغلی معلمان   ری کشور در متغ  یهااستان  تی. وضع5-3  ۀینما

رضایت از 

ماهیت 

رضایت از 

دستمزد 
خراسان رضوي

سيستان و بلوچستان
اردبيل

هرمزگان
گيلان
قزوين

لرستان
گلستان

ايجان غربي آذرب
قم

كرمانشاه
ايلام

زنجان
خراسان جنوبي

البرز
كرمان

مازندران
ايجان شرقي آذرب

خراسان شمالي
فارس
سمنان

خوزستان
بوشهر

شهرستان هاي تهران
كهگيلويه و بويراحمد

كردستان
همدان

اصفهان
يزد

چهارمحال و بختياري
مركزي

کل کشور

به طور معناداری بالاتر از میانگین کل کشور

به طور معناداری پایین تر از میانگین کل کشور

خطای استاندارد بسیار زیاد

استان



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 آموزان آنان دانش  ی اض یو عملکرد ررضایت از ماهیت معلمی سطوح مختلف  نیب سۀ ی. مقا5-19نمودار 

 
 آموزان آنان دانش  ی اض یو عملکرد ررضایت از دستمزد معلمی سطوح مختلف  نیب سۀ ی. مقا5-20نمودار 

شده بين دو گروه معلمان با رضايت شغلي متوسط و  ها با وجود تفاوت مشاهده در هر دوي نمودار 

ها معنادار نبود. در هر دو تحليل، گروه رضايت شغليِ پايين به دليل نسبتِ كم معلمان  كم، اين تفاوت 

تحليل    درصد( از تحليل كنار گذاشته شدند. همين مشكلِ عدم وجود تعداد مكفي براي  1)حدود  

در طبقاتِ مختلف رضايت شغلي معلمان امكان مقايسة رضايت شغلي معلمان در پيشرفت تحصيلي 

شان را در سطوح درون استاني سلب كرده است. ارتباط ميان رضايت شغلي  آموزان رياضي دانش 

متوسط بالا

ضی
ریا

رد 
لک

عم

متوسط بالا

ضی
ریا

رد 
لک

عم



   فصل پنجم: شرایط مدرسه و كنشگران آموزشی 

براي هر    5-22و    5-21آموزان در سطح بين استاني در نمودارهاي  معلمان و عملكرد رياضي دانش

 دو مقياس رضايت شغلي به تفكيك ارائه شده است.

 
 و عملکرد ریاضی در سطح استانی  . ارتباط میان رضایت معلمان از ماهیت معلمی 5-21نمودار 

 
 و عملکرد ریاضی در سطح استانی  . ارتباط میان رضایت معلمان از دستمزد معلمی5-22نمودار 

رضايت شغلي و عملكرد رياضي در سطح بين استاني  هاي  دهد كه ميان مقياسهر دو نمودار نشان مي 

تر و در مقياس رضايت  ارتباط منفي وجود دارد. در مقياس رضايت از ماهيت معلمي اين ارتباط قوي 

لاردبی

اصفهان

زالبر ایلام

یآذربایجان شرق

یآذربایجان غرب

ربوشه
چهارمحال و بختیاری

خراسان جنوبی
خراسان رضوی

خراسان شمالی

خوزستان

زنجان

ستانسیستان و بلوچ

شهرستان های تهران

فارس

قزوین

قم

انکردست

کرمان

اهکرمانش

راحمدکهگیلویه و بوی

انگلست

نگیلا

انلرست
مازندران

مرکزی

هرمزگان

یزد

R² = 0.25

رضایت از ماهیت معلمی

رد
لک

عم
ضی

ریا

لاردبی

اصفهان

ایلامزالبر

یآذربایجان شرق
یآذربایجان غرب

ربوشه

چهارمحال و بختیاری
خراسان جنوبی

خراسان شمالیخراسان رضوی

خوزستان

زنجان

ستانسیستان و بلوچ

شهرستان های تهران

فارس

قزوین

قم

انکردست

کرمان

اهکرمانش

راحمدکهگیلویه و بوی

انگلست

نگیلا

انلرست
مازندران

مرکزی

هرمزگان

یزد

R² = 0.03

رضایت از دستمزد معلمی

رد
لک

عم
ضی

ریا



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

ارتباط ضعيف  اين يافته بدين معني است استاناز دستمزد  ها رضايت  هايي كه معلمان آن تر است. 

 آموزان آنان ديده شده است. تري در دانش تري دارند عملكرد تحصيلي بهشغلي پايين 

 رضایت شغلی مدیران

به همراه موضوع رضايت شغلي معلمان، از مديران مدارس نيز دربارة رضايت شغلي آنان پرسيده شد. 

 دهد. هاي آنان را به هر يك از نمودارها نشان ميپاسخ  5-23نمودار 

 
 های رضایت شغلی . پاسخ مدیران به گویه 5-23نمودار 

 

 

لذت از رابطه  با همکاران

هدفدار دانستن  معلمی

لذت از کار در مدرسه

رضایت از شغل به عنوان معلم

محیط کاری مناسب

تصمیم به ادامه معلمی

احساس غرور از کار

تناسب معلمی با جنسیت یا موقعیت

راضی بودن به شغل به طور کلی

مناسب بودن امنیت شغلی حرفه

احترام زیاد مردم

ارزشمند تلقی شدن در جامعه

برتری مزایا نسبت به معایب

آزادی عمل معلمی

دستمزد کافی نسبت به مشاغل دیگر

قابل قبول بودن حقوق نسبت به زمان

کفایت حقوق

سلب فرصت های رشد حرفه ای

انتخاب نکردن معلمی

پشیمانی از انتخاب معلمی

هیچ وقت یا تقریباً هیچ وقت برخی اوقات اغلب تقریباً همیشه



   فصل پنجم: شرایط مدرسه و كنشگران آموزشی 

،  معلمي  دانستن  دارهدف ،  همكاران  با  رابطه  از  لذتهاي  در نمودار نشان داده شده است كه گويه 

ها مورداقبال مديران قرار  بيش از ساير گويه  معلم عنوان به  شغل از  رضايتو   مدرسه  در كار از لذت

با گويه  نيز  است. كمترين موافقت    معلمي  انتخاب  از   پشيمانيو    معلمي   نكردن  انتخابهاي  گرفته 

 ارائه شده است. 5-4وجود داشت. ميزان رضايت مديران در نماية 

بيش    ايلامو    هرمزگان،  غربي  آذربايجان،  بلوچستان  و   سيستانهاي  بر اساس اين نمايه، مديران استان

ها در مؤلفة رضايت از  كمتر از ساير استان   گلستانو    مركزي هاي  ها و مديران استاناز ساير استان 

ماهيت معلمي قرار دارند. در مؤلفة رضايت از جايگاه اجتماعي و دستمزد شغل بالاترين رضايت در  

 وجود دارد.   قزوينو  اصفهانهاي ترين رضايت در استاناستان كرمان و پايين 

 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 . میزان رضایت شغلی مدیران  5-4نمایۀ  

سيستان و بلوچستان
آذربايجان غربي

هرمزگان
ايلام

خراسان جنوبي
فارس

مازندران
اردبيل
همدان

كرمانشاه
خوزستان

آذربايجان شرقي
بوشهر

البرز
خراسان رضوي

چهارمحال و بختياري
خراسان شمالي

سمنان
شهرستان هاي تهران

كردستان
زنجان

شهر تهران

قم

يزد

گيلان

كرمان

لرستان

قزوين

كهگيلويه و بويراحمد

اصفهان

گلستان

مركزي

کل کشور

به طور معناداری بالاتر از میانگین کل کشور

به طور معناداری پایین تر از میانگین کل کشور

خطای استاندارد بسیار زیاد

استان
رضایت از 

ماهیت شغل

رضایت از 

دستمزد شغل



   فصل پنجم: شرایط مدرسه و كنشگران آموزشی 

 شرایط کاری معلمان

  5-24ها پاسخ دادند. در نمودار  اي از گويه معلمان شرايط كاري خود را از طريق پاسخ به مجموعه 

 هاي اين مقياس به نمايش درآمده است. تك گويه پاسخ آنان به تك 

 
 های شرایط کاری معلمان . پاسخ معلمان به گویه 5-24نمودار 

  ناكافي  حمايتو  هاكتاب زياد   محتواي، آموزان دانش  زياد  تعدادهاي معلمان سه موضوع طبق پاسخ 

بوده   مجازي   آموزش  از   والدين  معلمان در كل كشور    توانايي  عدماند. در عوض  بيشترين مشكل 

كمترين مشكل معلمان بود. براي اينكه بدانيم بيشترين مشكلات شايع    فارسي  مكالمه  در  آموزاندانش 

 ايم، مفيد است. انجام داده   5-25از نظر معلمان در هر استان كدامند تحليلي را كه در قالب نمودار 

تعداد زیاد دانش آموزان

محتوای زیاد کتاب ها

عدم مشکل برای همراهی با تغییرات کتاب ها

حمایت ناکافی والدین از آموزش مجازی

غیبت کم دانش آموزان 

عدم همکاری دانش آموزان در آموزش مجازی

فعالیت های آماده سازی زیاد

نیاز به زمان بیشتر برای تدریس

فشار از طرف والدین

مهارت های ناکافی پیش نیاز دانش آموزان

ساعات تدریس زیاد

نیاز به زمان بیشتر برای آمادگی تدریس

عدم توانایی دانش آموزان در مکالمه فارسی

خیلی مخالف مخالف موافق خیلی موافق



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 . پاسخ معلمان به مشکلات اصلیِ کاری معلمان به تفکیک استان 5-25نمودار 



   فصل پنجم: شرایط مدرسه و كنشگران آموزشی 

مان هر استان نمايش داده شده است. بر اساس اين نمودار، معلمان  در اين نمودار سه مشكلِ اصلي معل

اغلب فشار والدين و محتواي زياد كتاب استان اين دو  ها  به  به عنوان مشكل برشمرده بودند.  ها را 

به تك  توان اضافه كرد. علاوه بر نگاه بررسي تكنياز ناكافي آنان را نيز مي توان دانش پيش مورد مي 

شرايط كاري معلمان، وضعيت كاري معلمان از طريق ساخت يك مقياسِ دربرگيرندة  هاي  به گويه 

 نشان داده شده است.   5-5ها نيز صورت پذيرفت. نتايج در نماية همة گويه 

دهد كه وضعيت ميانگين مقياس شرايط كاري معلمان كمي بيش از نقطة وسط  اين نمايه نشان مي 

ا  لرستان و    غربي  آذربايجاند،  بويراحم  و   كهگيلويههاي  ستانمقياس است. در همين نمايه معلمانِ 

بيشترين مشكلات كاري را ابراز كرده و استان مازندران كمترين ميزان را گزارش داده بودند. تفاوت 

 نشان داده شده است.  5-26عملكرد رياضي بر حسب شرايط كاري معلمان در نمودار 

 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 تغیر شرایط کاری معلمان های کشور در م. وضعیت استان 5-5نمایۀ  

كهگيلويه و بويراحمد
ايجان غربي آذرب

لرستان
چهارمحال و بختياري

كرمانشاه
گلستان

شهرستان هاي تهران
خراسان رضوي

ايلام
قم

همدان
ايجان شرقي آذرب

سيستان و بلوچستان
يزد

كرمان
مركزي

كردستان
هرمزگان

خراسان جنوبي
بوشهر
قزوين

البرز
خراسان شمالي

خوزستان
اصفهان

زنجان
فارس

يل اردب
سمنان
گيلان

مازندران

به طور معناداری بالاتر از میانگین کل کشور

به طور معناداری پایین تر از میانگین کل کشور

خطای استاندارد بسیار زیاد

نمره مقیاسیاستان

کل کشور



   فصل پنجم: شرایط مدرسه و كنشگران آموزشی 

 
 آموزان آنان . مقایسۀ بین سطوح مختلف شرایط کاری معلمان و عملکرد ریاضی دانش 5-26نمودار 

نشان مي نمودار  اين  بودند،  چنانچه  برآورد كرده  مطلوب  را  معلماني كه شرايط كاري خود  دهد 

دانش از  بهتري  رياضي  ولي  عملكرد  است  شده  ديده  آنان  رياضي  آموزان  عملكرد  ميان  تفاوتي 

نمي دانش  ديده  دشوار  و  متوسط  كاري  شرايط  با  معلمان  به  آموزانِ  تسري  قابل  تحليل  اين  شود. 

 نشان داده شده است.  5-27هاي درون استاني است. نتيجه در نمودار تحليل

ملكرد  كه برآورد ع  تهران  هايشهرستانو    رضوي  خراسانهاي  بر اساس اين نمودار، به جز استان

،  سمنانهاي  ها در استانپذير بود، بيشترين تفاوتآموزان در طبقة شرايط مطلوب در آن امكان دانش 

  و  چهارمحال،  گيلان،  كرمانشاههاي  ها در استانو كمترين تفاوت  بلوچستان  و  سيستانو    مازندران

رد استاني در سطح  مشاهده شد. ارتباط ميان شرايط كاري معلمان و عملك  كرمانو    اصفهان ،  بختياري

 ارائه شده است.   5-28استاني در نمودار 

 

مطلوب متوسط دشوار

ضی
ریا

رد 
لک

عم



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 

آموزان آنان به  . مقایسۀ بین سطوح مختلف شرایط کاری معلمان و عملکرد ریاضی دانش 5-27نمودار 
 ها تفکیک استان 



   فصل پنجم: شرایط مدرسه و كنشگران آموزشی 

 

 و عملكرد رياضي در سطح استاني  . ارتباط ميان شرايط كاري معلمان5-28نمودار 

آموزان و شرايط كاري  دهد كه در سطح بين استاني ارتباطي ميان عملكرد دانش اين نمودار نشان مي 

 معلمان وجود ندارد.  

 مدیریت مدرسه 

به شمار مي تربيتي مدارس  و  تعليم  فرايند  از  از مديران  مديريت مدارس بخشي  بدين منظور  رود. 

هاي  پاسخ   5-29مدرسه پرسيده شد. در نمودار  هاي مديريتي خود در  دربارة نحوة مديريت و فعاليت 

 مديران ارائه شده است.

لاردبی

اصفهان

زالبر ایلام

یآذربایجان شرق

یآذربایجان غرب

ربوشه

چهارمحال و بختیاری
خراسان جنوبی

خراسان خراسان رضوی

خوزستان

زنجان

ستانسیستان و بلوچ

شهرستان های تهران

فارس

قزوین

قم

انکردست

کرمان

اهکرمانش

راحمدکهگیلویه و بوی

انگلست

نگیلا

انلرست
مازندران

مرکزی

هرمزگان

یزد

R² = 0.00

شرایط کاری معلمان

رد
لک

عم
ضی

ریا



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 های مدیریتی مدرسه های فعالیت. پاسخ مدیران به گویه 5-29نمودار 

نمودار مشخص است كه گوية   اين  فعاليت   مجازي   فضاي  در  تدريس  بر  نظارت در  از ساير  بيش 

فعا عوض  در  و  است  پذيرفته  صورت  مدرسه  در  مديران    عملكرد   اطلاعات  ارائههاي  ليت توسط 

ها توسط مديران  كمتر از ساير فعاليت  مدارس  ديگر  از  مديراني  با  همكاريو    والدين  به  آموزاندانش 

فعاليت اجراي  ميزان  است.  استانانجام شده  در  مديران  نماية  هاي  مختلف در  نمايش    5-6هاي  به 

 درآمده است. 

اينكه از لحاظ مقدار نمرة مقياسي مديران استان اين نمودار نشان مي  با  و   سمنان،  يزدهاي  دهد كه 

هاي  ها اجراي فعاليتبيش از بقيه و مديران استان كرمان كمتر از بقية استان  بختياري   و   چهارمحال

را گزارش كرده  هيچ مديريتي  ولي  استاناند  از  به يك  ميانگين كشوري  از  آها  متفاوت طور  ماري 

انتظار است. در  دهنده در هر استان قابل نيستند. اين وضعيت با توجه به تعداد نسبتاً كم مديران پاسخ 

هاي مديريتي مديران و عملكرد رياضي در سطح بين استاني تحليل ارتباط ميان فعاليت  5-30نمودار  

 شده است.  

درک معلمان از اهداف برنامه درسی مدرسه

موفقیت معلمان در اجرای برنامه درسی

توانایی معلمان در ایجاد انگیزه

احترام به همکلاسی های موفق تر

توانایی دانش آموزان در رسیدن به اهداف آموزشی

تمایل دانش آموزان برای موفق بودن در مدرسه

انتظارات معلمان از پیشرفت تحصیلی

انتظارات والدین از عملکرد دانش آموزان 

حمایت والدین از موفقیت های دانش آموزان 

مشارکت والدین در اطمینان از آمادگی دانش آموزان

مشارکت والدین در فعالیت های مدرسه

اتفاق نمی افتد یک یا دوبار در طول سال سه یا چهار بار در طول سال هر ماه هر هفته



   فصل پنجم: شرایط مدرسه و كنشگران آموزشی 

 
 کشور  های های مدیران در استان . مقایسۀ فعالیت 5-6نمایۀ  

يزد
سمنان

چهارمحال و بختياري
البرز
ايلام

خراسان شمالي
خراسان رضوي

زنجان
آذربايجان شرقي

خراسان جنوبي
مازندران

فارس
كهگيلويه و بويراحمد

هرمزگان
شهر تهران

اردبيل
كرمانشاه

بوشهر
گلستان

آذربايجان غربي
سيستان و بلوچستان

قزوين
لرستان
گيلان
همدان

شهرستان هاي تهران
اصفهان

خوزستان
قم

كردستان
مركزي
كرمان

به طور معناداری بالاتر از میانگین کل کشور

به طور معناداری پایین تر از میانگین کل کشور

خطای استاندارد بسیار زیاد

نمره مقیاسیاستان

کل کشور



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 استانی  بین  سطح در   ریاضی عملکرد و  مدیران مدیریتی های فعالیت . ارتباط 5-30نمودار 

هاي مديريتي هم موردپرسش قرار گرفتند. مديران مدارس از لحاظ اختصاص زمان خود به فعاليت 

 دهد. ها نشان مي ها را به اين فعاليتچگونگي اختصاص زمان آن  5-31نمودار 

 
 های مدیریتی بندی زمان مدیران به فعالیت تقسیم  .5-31نمودار 

 

اردبیل

اصفهان

ایلامالبرز

آذربایجان شرقی
آذربایجان غربی

بوشهر

خراسان جنوبیچهارمحال و بختیاری
خراسان شمالیخراسان رضوی

خوزستان

زنجان

سیستان و بلوچستان

شهرستان های تهران

فارس

قزوین

قم

کردستان

کرمان

کرمانشاه

کهگیلویه و بویراحمد

گلستان

گیلان
لرستان

مازندران

مرکزی

هرمزگان

یزد

R² = 0.01

مدیرفعالیت های

رد
لک

عم
ضی

ریا

وظايف و جلسات مديريتي

وظايف و جلسات برنامه درسي و تدريس

تعامل با دانش آموز

تعامل با والدين

تعامل با جامعه محلي، تجاري يا صنعتي 

ساير



   فصل پنجم: شرایط مدرسه و كنشگران آموزشی 

مي  نشان  نمودار  اين  به چنانچه  كلي  دهد    جلسات  و  وظايفو    مديريتي  جلسات  و   وظايفطور 

به خود    50مديران است كه تقريباً    بيشترين فعاليت  تدريس  و  درسيبرنامه درصد زمان مديران را 

هاي ديگر  ها و تعامل با جامعة محلي و فراي مدرسه كمتر از فعاليتاختصاص داده است. ساير فعاليت

ها هم صورت گرفته است كه نتايج آن در بندي در استانوقت مديران را گرفته است. اين تقسيم

 نشان داده شده است. 5-32نمودار 

هاي  هاي استاني قبل توزيع ميان فعاليتدر اين نمودار مشخص است كه بر خلاف بسياري از تحليل

استان در  استانمديران  از  بسياري  در  ترتيب  لحاظ  از  است. حداقل  هم  به  بسيار شبيه  ترتيب ها  ها 

ريزي زمان مديران را به  ه رعايت شده است. وظايف مديريتي همانند جلسات بيش از وظايف برنام

هايي مثل چهارمحال و بختياري، يزد، اصفهان، كرمان، قم و  دهد. البته در استان خود اختصاص مي 

هايي مثل خراسان شمالي و آذربايجان غربي اين  سمنان اين فاصله بسيار بيشتر است ولي در استان

ها مواردي بودند كه به  و ساير فعاليت آموز، والدين، جامعة محلي  فاصله كمتر است. تعامل با دانش

 اند.ها پشت سرهم قرار گرفته ترتيب در استان 

 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 

 ها های مدیریتی به تفکیک استان بندی زمان مدیران به فعالیت . تقسیم 5-32نمودار 



   فصل پنجم: شرایط مدرسه و كنشگران آموزشی 

 جو مدرسه 

اي بر جريان تدريس دارند. بدين منظور، سه موضوع  ملاحظهكالبدي و رواني مدارس تأثير قابل بخش  

انضباطي مدرسه و در نهايت جو تحصيلي مدرسه با جزئيات بررسي    –مهمِ منابع مدرسه، جو عاطفي  

 شوند. مي

 منابع مدرسه 

پرسيده شد. اين اطلاعات شامل وجود  از مديران دربارة مدرسة  اطلاعاتي  براي اطلاع از منابع مدرسه،  

كتابخانة مدرسه و كلاسي و اندازة كتابخانة مدرسه، تأثيرپذيري مدرسه از نبودن امكانات و منابع در  

مدرسه و درصد تأمين منابع مالي مدرسه بود. در اين بخش هر يك از اين سؤالات مورد تحليل قرار  

 دهد.و كلاسي را در مدارس ابتدايي نشان مي وجود كتابخانة مدرسه  5-7خواهد گرفت. نماية 

هاي  آموزان به كتابخانه و كلاسدرصد از دانش   66هاي  طور كلي مدرسه دهد كه به اين نمايه نشان مي

دانش   72 از  كتابخانهدرصد  زمينة  در  است.  شده  مجهز  كلاسي  كتابخانة  به  مدرسه،  آموزان  هاي 

هاي سمنان و قم گزارش شده است. در استان سمنان، نبيشترين نسبت دسترسي به كتابخانه در استا

نمونه  مدارس  وجود  گيريهمة  ميزان  لحاظ  اين  از  دارند.  كتابخانه  كه  بودند  داده  گزارش  شده 

استان كتابخانه در  مدرسه  ، گلستان،  كرمان،  اصفهان،  يزد،  مازندران،  اردبيل،  قم،  سمنانهاي  هاي 

طور معناداري  و بوشهر از ميانگين كشوري به   خوزستان ، لاماي،  كرمانشاه،  جنوبي  خراسان ،  هرمزگان

بالاتر است. در نقطه مقابل، كمترين ميزان كتابخانة مدرسه در استان كهگيلويه و بوير احمد گزارش  

آموزان به كتابخانة مدرسه دسترسي داشتند كه اين نسبت از  درصد از دانش   31شده است كه تنها  

هاي كلاسي نيز تر از ميانگين كشوري است. در زمينة كتابخانهي پايينطور معنادارلحاظ آماري به 

قم است. كه    هاي كلاسي در شهر تهران و استان نتايج اين نمايه نشان داد كه بالاترين نسبت كتابخانه

خوانند كه كتابخانة كلاسي دارد. در نقطة مقابل  آموزان در كلاسي درس مي درصد دانش   90بيش از  

هاي آذربايجان غربي و هرمزگان كمترين نسبت كتابخانة كلاسي گزارش شده است كه  در استان 

 آموزان است.  درصد از دانش  40كمتر از 

 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 های مدرسه و کلاسی در مدارس ابتدایی دورة دوم . وضعیت وجود کتابخانه5-7نمایۀ  

سمنان
قم

اردبيل
مازندران

يزد
اصفهان
كرمان

گلستان
هرمزگان

خراسان جنوبي
كرمانشاه

ايلام
خوزستان

شهر تهران
آذربايجان شرقي

قزوين
بوشهر
فارس

كردستان
البرز

همدان
مركزي

خراسان شمالي
شهرستان هاي تهران

آذربايجان غربي
لرستان
گيلان
زنجان

چهارمحال و بختياري
خراسان رضوي

سيستان و بلوچستان
كهگيلويه و بويراحمد

کل کشور

به طور معناداری بالاتر از میانگین کل کشور

به طور معناداری پایین تر از میانگین کل کشور

خطای استاندارد بسیار زیاد

استان

کتابخانه های 

مدرسه
کتابخانة کلاسی



   فصل پنجم: شرایط مدرسه و كنشگران آموزشی 

اي  هاي كلاسي و مدرسه خانهها، تمايل به يكي از انواع كتابجدا از ميزان دسترسي مدارس به كتابخانه

هاي  د، شهر تهران و شهرستانبويراحم و  كهگيلويههايي مثل توجهي است. در استاننيز موضوع قابل 

ويژه  توجه  كتابخانهتهران  به  كتابخانهاي  نسبت  و  است  شده  كلاسي  از  هاي  بيش  كلاسي  هاي 

مدرسه كتابخانه استان هاي  در  در عوض  است.  اردبيل، كرمان،  اي  سمنان،  همانند  ، هرمزگانهايي 

و  كرمانشاه،  جنوبي  خراسان كردستان  قزوين،  از  انهكتابخ   غربي  آذربايجان،  بيش  مدرسه  هاي 

اي، در  ها، چه كلاسي و چه مدرسهتوجه هستند. همچنين، نسبت كتابخانههاي كلاسي مورد كتابخانه

شود. مقايسة ميان عملكرد  هاي كهگيلويه و بوير احمد و سيستان و بلوچستان پايين ارزيابي مي استان

و افرادي كه اين امكان برايشان مهيا    آموزاني كه به كتابخانة مدرسه و كلاسي دسترسي دارنددانش 

 نشان داده شده است.  5-34و   5-33نيست در نمودارهاي 

 
 آموزان بر اساس دسترسی به کتابخانۀ مدرسه . مقایسۀ عملکرد ریاضی دانش 5-33نمودار 

آموزاني كه در مدرسة خود كتابخانه داشتند عملكرد رياضي بهتري در مقايسه با طور كلي دانش به

آموزاني داشتند كه مدرسة آنان فاقد كتابخانة مدرسه است. تفاوت ميان عملكرد رياضي اين  ش دان

نمره و معنادار بود. براي بررسي همين مقايسه در سطح استان از نمودار  استفاده شده    23دو گروه  

 است. 

دارای کتابخانه مدرسه فاقد کتابخانه مدرسه

ضی
ریا

رد 
لک

عم



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 

رسه به تفکیک آموزان بر اساس دسترسی به کتابخانۀ مد. مقایسۀ عملکرد ریاضی دانش 5-34نمودار 
 استان 



   فصل پنجم: شرایط مدرسه و كنشگران آموزشی 

آموزان فاقد كتابخانة دانش  لرستانو    بلوچستان  و  سيستاندهد كه تنها در دو استان  اين نمودار نشان مي 

دانش  با  مقايسه  در  بهتري  رياضي  عملكرد  اين  مدرسه  كه  داشتند  مدرسه  كتابخانة  داراي  آموزان 

آموزان  ها دانشديگر، در بسياري از استان مقايسه به دليل خطاي استاندارد بالا معنادار نيست. از طرف  

آموزان فاقد كتابخانة مدرسه را نشان دادند  داراي كتابخانة مدرسه عملكرد بهتري در مقايسه با دانش 

نمره    50بيش از بقيه و بيش از    هرمزگانو    بوشهر ،  قم،  رضوي  خراسانهاي  كه اين فاصله در استان

آموزانِ دارا يا فاقد كتابخانة كلاسي نيز مشابه همين  انش است. در بررسي مقايسة عملكرد رياضي د

 نشان داده شده است.  5-35تحليل انجام شده است كه در نمودار 

 
 آموزان بر اساس دسترسی به کتابخانۀ کلاسی . مقایسۀ عملکرد ریاضی دانش 5-35نمودار 

كتابخانه دارند عملكرد متفاوتي از  آموزاني كه در كلاس خود  دهد كه دانش اين نمودار نيز نشان مي

آموزاني ندارند كه كتابخانة كلاسي براي آنان تدارک ديده نشده  لحاظ آماري در مقايسه با دانش

 نشان داده شده است. 5-36ها در نمودار است. در مقايسة درون استاني نيز مشابه تحليل قبل، مقايسه 

دارای کتابخانه کلاسی فاقد کتابخانه کلاسی

ضی
ریا

رد 
لک

عم



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
زان بر اساس دسترسی به کتابخانۀ کلاسی به تفکیک آمو . مقایسۀ عملکرد ریاضی دانش 5-36نمودار 

 استان 



   فصل پنجم: شرایط مدرسه و كنشگران آموزشی 

برتري عملكرد رياضي دانش  بيشترين  نيز مشخص شد  نمودار  اين  نتايج  بررسي  آموزانِ داراي  در 

  و   كهگيلويه،  بوشهر،  هرمزگانهاي  كتابخانة كلاسي نسبت به افراد فاقد كتابخانة كلاسي در استان

عكس اين    بلوچستان  و  سيستانو    رضوي  خراسانهاي  . در استانشودمشاهده مي  اصفهانو    بويراحمد

اي  شود كه البته تفاوت معنادار نيست. البته در تحليل نتايج، داشتن كتابخانه مدرسه تحليل مشاهده مي 

و كلاسي بايد همزمان ديده شده و نتايج با احتياط تفسير گردد. در مورد ميزان دسترسي به ساير منابع  

پاسخ مديران به آن مشخص شده    5-37از مديران مدرسه پرسيده شد كه در نمودار    در مدرسه نيز

 است.

 
 . پاسخ مدیران به تأثیرپذیری مدرسه از فقدان منابع مدرسه 5-37نمودار 

  و  ياددهي  براي   ايرايانه  بر اساس پاسخ مديران، بيشترين تأثيرپذيري مدارس از كمبود منابعِ فناوري 

 وسايلو    رياضي  تدريس  با  مرتبط  آموزشي   منابع،  رياضي  تدريس  افزارهاينرم،  يادگيري

 كتاب  مانند)  وسايلاست. از طرف ديگر، بيشتر مديران مدارس مشكل چنداني در تأمين    ورزيدست

فن آوری رایانه ای برای یاددهی و یادگیری 

نرم افزارهای تدریس ریاضی

منابع آموزشی مرتبط با تدریس ریاضی

وسایل دست ورزی 

ساختمان و محوطه مدرسه

فضای آموزشی 

معلمان متخصص ریاضی

سیستم های روشنایی و گرمازا و سرمازا

کارکنان متبحر فن آوری

وسایل

اصلاً کمی تاحدی بسیار زیاد



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

از    (درسي استان  به تفكيك  منابع مدرسه  تأمين  تنوع مشكل در  از  اطلاع  براي  ندارند.  در مدرسه 

 ده شده است. استفا 5-38نمودار 

بيش از ساير موارد در   يادگيري  و ياددهي براي  ايرايانه   دهد كه كمبود فناورياين نمودار نشان مي 

استان از  مورد  برخي  استان ها  اين  است.  گرفته  قرار  شهرستانتوجه  بوشهر،  شامل  تهران،  ها  هاي 

كردستان و هرمزگان هستند چهارمحال و بختياري، خراسان جنوبي، سيستان و بلوچستان، فارس، قم،  

شده بر كار مدارس تأثيرگذار گزارش شده است. در استان  كه كمبود اين منبع بيش از مواردِ توصيف 

توجه بوده است  اي قابل نيز همانند فناوري رايانه   رياضي  تدريس  با  مرتبط  آموزشي  منابعقم نياز به  

هاي  ولي در البرز، گلستان و مازندران بيش از ساير منابع تأثيرگذار درنظر گرفته شده است. در استان

تأثيرگذار قلمداد    رياضي  تدريس  افزارهاينرمآذربايجان غربي، خوزستان، گيلان و همدان كمبود  

هاي شمالي، جنوبي و رضوي،  ها همانند اصفهان، خراسان خي از استان شده است. با اين وجود، در بر 

استان  ساير  نسبت  به  يزد  و  مركزي  بويراحمد،  و  قزوين، كهگيلويه  زنجان، سمنان،  تهران،  ها شهر 

مشكلات كمتري ناشي از تأثيرپذيري كمبود منابع وجود دارد. در بخش بعدي به تنوع منابع درآمدي  

 نشان داده شده است.  5-39. نتايج در نمودار مدارس خواهيم پرداخت

 



   فصل پنجم: شرایط مدرسه و كنشگران آموزشی 

 

 . پاسخ مدیران به تأثیرپذیری مدرسه از فقدان منابع مدرسه به تفکیک استان 5-38نمودار 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 . انواع منابع مالی مدارس 5-39نمودار 

ترين منابع مالي  هاي والدين اصلي آموزي، شهريه و كمكدهد كه سرانة دانش اين نمودار نشان مي 

شوند. اين بررسي  درصد از منابع مالي مدارس را شامل مي   77دهند كه حدود  س را تشكيل مي مدار

 به نمايش درآمده است.  5-40در سطح بين استاني نيز صورت گرفته است كه نتايج آن در نمودار 

استان  كه  نمودار  اين  دانش در  سرانة  اساس  بر  شدهها  مرتب  منابع آموزي  كه  است  مشخص  اند، 

استان درآمد در  مدارس  سرانة  ي  اينكه  با  مثال،  عنوان  به  دارند.  جدي  تفاوت  مختلف  هاي 

از  دانش  بيش  استان  40آموزي  در  را  مدارس  درآمدهاي  ،  ايلام،  بلوچستان  و  سيستانهاي  درصد 

ها  درصد هزينه   10كمتر از    مازندرانو    اصفهانهاي  شوند در استانشامل مي  شمالي  خراسانو    گلستان

درصد درآمد    40بيش از    يزدو    سمنان،  اصفهانهاي  دهند. در خصوص شهريه در استانرا تشكيل مي 

درصد درآمدها هستند.   6كمتر از    بلوچستان  و  سيستانو    قمهاي  دهند ولي در استانرا تشكيل مي 

،  تهران  شهرهاي والدين در  . كمكالبته تنوع اين بخش بسته به تعداد مدارس غيردولتي استان است

 سيستانكه در  درصد(، در حالي   40نسبت بالايي از درآمد مدرسه است )بيش از    رضوي  خراسان،  قم

  خيريه  هايكمك هاي  روند. البته در بخششمار ميدرصد درآمدها به   10زير    كرمانو    بلوچستان  و

 جود ندارد.  ها ومؤسسات تفاوت چنداني بين استان  از  عوارض  يا كمكو 

 

سرانه دانش آموزي 

شهريه

كمك هاي والدين به غير از شهريه

كمك هاي خيريه 

كمك يا عوارض از موسسات 

ساير

نامشخص



   فصل پنجم: شرایط مدرسه و كنشگران آموزشی 

 
 . تنوع منابع مالی مدارس به تفکیک استان 5-40نمودار 

كند آموزان ايجاد مياينكه وجود يا عدم وجود منابع مدرسه چه تفاوتي در عملكرد دانش 

تفاوت بين سطوح منابع مدرسه در عملكرد رياضي    5-41نيز موردبررسي قرار گرفته است. در نمودار  

 ارائه شده است.به تفكيك استان 

انسیستان و بلوچست
ایلام

گلستان
خراسان شمالی
خراسان جنوبی

هرمزگان
خوزستان

آذربایجان غربی
لرستان

چهارمحال و بختیاری
قزوین
گیلان

قم
کردستان

زنجان
کرمان
البرز

کرمانشاه
مرکزی

مدکهگیلویه و بویراح
اردبیل

آذربایجان شرقی
همدان
سمنان
فارس
بوشهر

یزد
شهرستان های تهران

خراسان رضوی
شهر تهران

مازندران
اصفهان

سرانه دانش آموزی  شهریه کمک های والدین به غیر از شهریه
کمک های خیریه  کمک یا عوارض از موسسات  سایر
نامشخص



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 آموزان در سطوح متفاوت منابع مدرسه به تفکیک استان . تفاوت عملکرد ریاضی دانش 5-41نمودار 



   فصل پنجم: شرایط مدرسه و كنشگران آموزشی 

در اين نمودار مشخص است كه مدارس با منابع متوسط لزوماً عملكرد بهتري در مقايسه با مدارس با  

نمره  50مدارس با منابع پايين حداقل  يزدو  همدان، رضوي خراسانمنابع پايين ندارند. در سه استان 

مقابل در استان   عملكرد تحصيلي بهتري در مقايسه با مدارس با منابع متوسط دارند. هر چند در نقطة

اند  مركزي، مدارس با منابع متوسط عملكرد بهتري در مقايسه با مدارس با منابع پايين كسب نموده

توان نتيجه  نمره برتري(. در كل مي  17ولي مقدار اين تفاوت در مقايسه با آن سر طيف ناچيز است )

جود ندارد يا عموماً مدارس با  ها يا تفاوتي ميان مدارس با دو سطح از منابع وگرفت كه در استان

توان در ارتباط ميان منابع مدرسه و  تر عملكرد رياضي بهتري دارند. اين موضوع را ميمنابعِ پايين

 نشان داده شده است. 5-42عملكرد رياضي در سطح ميان استان نيز دريافت كه در نمودار 

 
 ستان . رابطۀ منابع مدرسه و عملکرد ریاضی در سطح ا5-42نمودار 

هايي كه منابع دهد كه رابطة ميان اين دو متغير منفي است. بدين معنا كه استان اين نمودار نشان مي 

 اند.  اند عملكرد رياضي كمتري را ثبت كردهبيشتري را گزارش داده 

 

 

لاردبی

اصفهان

زالبر
ایلام

یآذربایجان شرق یآذربایجان غرب

ربوشه

چهارمحال و بختیاری
خراسان جنوبی

خراسان رضوی
خراسان 

خوزستان

زنجان

ستانسیستان و بلوچ

شهرستان های تهران

فارس

قزوین

قم

انکردست

کرمان

راحمدکهگیلویه و بویاهکرمانش

انگلست

نگیلا

انلرست

مازندران

مرکزی

هرمزگان

یزد

R² = 0.20

مدرسهمنابع

رد
لک

عم
ضی

ریا



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 انضباطي   -جو عاطفي 

اي  ان مجموعه آموزان مدرسه رفتيم و آنانضباطي مدرسه به سراغ دانش  -براي اطلاع از جو عاطفي  

 ارائه شده است. 5-43هاي آنان در نمودار ها را دربارة مدرسة خود پاسخ دادند. پاسخ از گويه 

 
 انضباطی مدرسه  – های جو عاطفی آموزان به گویه های دانش . پاسخ 5-43نمودار 

مواردي همچون   است كه  نمودار مشخص  اين  د،  فر  مورد  در  اينترنت  در   زشت  عكس  ارسال در 

  ندادن  شركتجزو موارد نادر در مدارس و  كردن تهديدو  پيامك طريق  از زشت هايپيام فرستادن

رايج   سايرين  با  هابازي   درآموز  دانش  كمي  موارد  جمله  پاسخ از  از  همه،  اين  با  است.  هاي  تر 

انضباطي مطلوبي در مدارس    –آموزان از جو عاطفي  توان استنباط كرد كه دانش آموزان مي دانش 

ارائه شده    5-8ها در نماية انضباطي مدارس به تفكيك استان –برخوردار هستند. مقايسة جو عاطفي 

 است. 

ارسال عکس زشت در اینترنت در مورد فرد

فرستادن پیام های زشت از طریق پیامک

تهدید کردن

انجام دادن اجباری برخی کارها

خراب کردن عمدی وسایل

دزدیدن وسایل

آسیب زدن یا کتک زدن

پخش کردن دروغ 

حرف نزدن با دانش آموز

مسخره کردن

شرکت ندادن در بازی ها با سایرین 

یک بار درهفته یک یا دو بار در ماه چند بار در سال هیچ وقت



   فصل پنجم: شرایط مدرسه و كنشگران آموزشی 

 
 شدند.    كنار گذاشته نمودار گيري را رعايت نكردند و بنابراين از هاي سمنان، همدان و شهر تهران استانداردهاي نمونهاستان *

 ها انضباطي مدارس به تفكيك استان –. مقايسة جو عاطفي  5-8نماية 

زنجان
مركزي

آذربايجان غربي
اردبيل

چهارمحال و بختياري
لرستان

ايلام
آذربايجان شرقي

كهگيلويه و بويراحمد
كرمانشاه
اصفهان

كردستان
كرمان
فارس

يزد
البرز

قزوين
شهرستان هاي تهران

گلستان
خراسان شمالي
خراسان رضوي

بوشهر
سيستان و بلوچستان

قم
خوزستان

خراسان جنوبي
گيلان

مازندران
هرمزگان

به طور معناداری بالاتر از میانگین کل کشور

به طور معناداری پایین تر از میانگین کل کشور

خطای استاندارد بسیار زیاد

نمره مقیاسیاستان

کل کشور



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

هاي مختلف مقايسه شده است و نتايج نشان  انضباطي مدارسِ استان   –در اين نمايه ميان جو عاطفي  

بهتر از بقيه است. در هر سه استان ميانگين    لرستانو    زنجان،  مركزيهاي  دهد كه جو مدارس استان مي

سيستان  معناداري از ميانگين كشوري بالاتر است. در نقطة مقابل، وضعيت مدارس    طورجو مدرسه به 

قرار دارد كه كمترين ميزان جو مدرسه در آن استان گزارش شده است كه از لحاظ    و بلوچستان

به  پايين آماري  ميانگين كشوري  از  معنادار  ميان  طور  رياضي  عملكرد  تفاوت  است.  گرفته  قرار  تر 

 نشان داده شده است.  5-44انضباطي در نمودار  – عاطفي   سطوح مختلف جو

 

 انضباطي مدارس  – . تفاوت عملكرد رياضي ميان سطوح مختلف جو عاطفي 5-44نمودار 

طور معناداري  انضباطي بالايي دارند به   –آموزانِ مدارسي كه جو عاطفي  بر اساس اين نمودار، دانش 

آموزانِ مدارسي كه جو متوسط دارند، نشان دادند. اين گروه اخير نيز  عملكرد بهتري نسبت به دانش 

آموزانِ مدارس با جو پايين از خود نشان طور معناداري عملكرد رياضي بهتري در مقايسه با دانش به

نمره و تفاوت عملكرد رياضي    42و مدارس بالا و متوسط  داده بودند. تفاوت عملكرد رياضي ميان ج

توان استنباط كرد كه جو مدارس عامل مهمي در  نمره است. لذا مي   53جو مدارس متوسط و پايين  

ها هم صورت  آيد. اين مقايسه درون هر يك از استانايجاد عملكرد تحصيلي مطلوب به حساب مي 

 نشان داده شده است. 5-45پذيرفته است كه نتايج آن در نمودار 

پایین متوسط بالا

ضی
ریا

رد 
لک

عم



   فصل پنجم: شرایط مدرسه و كنشگران آموزشی 

 
 شدند.    كنار گذاشته نمودار گيري را رعايت نكردند و بنابراين از هاي سمنان، همدان و شهر تهران استانداردهاي نمونهاستان *

انضباطی مدارس به تفکیک  –. تفاوت عملکرد ریاضی میان سطوح مختلف جو عاطفی 5-45نمودار 
 هااستان 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

انضباطي بالايي داشتند    – ها مدارسي كه جو عاطفي  دهد كه اگرچه در همة استان اين نمودار نشان مي 

از مدارس با جو متوسط و مدارس با جو متوسط از مدارس با جو پايين عملكرد بهتري داشتند ولي 

نمره تفاوت ميان جو   120فاوت بيشتر )بيش از  اين ت  يزدو    شرقي  آذربايجانهايي همچون  در استان 

( تفاوت كمتر است  اين  مثل خراسان جنوبي  استاني  بالا( و در  و  و    60پايين  قم  تفاوت(. در  نمره 

خراسان شمالي برآورد عملكرد تحصيلي براي مدارس جو پايين به دلايل فني ارائه نشد. ارتباط ميان 

 ملاحظه كرد. 5-46توان در نمودار تاني را مي جو مدارس و عملكرد رياضي در سطح بين اس

 
 انضباطی مدارس و عملکرد تحصیلی در سطح بین استانی  –. ارتباط جو عاطفی  5-46نمودار 

دهد كه در سطح بين استاني هم ارتباط مثبتي ميان جو مدرسه و عملكرد رياضي  اين نمودار نشان مي 

انتظار داريم كه  وجود دارد. بدين ترتيب كه هر چه جو مدارس است اني بالاتر گزارش شده باشد، 

 عملكرد رياضي بهتر را از آن استان ببينيم.  

 

 

لاردبی

اصفهان

ایلامزالبر

یآذربایجان شرق

یآذربایجان غرب

ربوشه

چهارمحال و بختیاری

خراسان جنوبی
خراسان رضوی

خراسان 

خوزستان

زنجان

ستانسیستان و بلوچ

شهرستان های تهران

فارس

قزوین

قم

انکردست

کرمان

اهکرمانش

راحمدکهگیلویه و بوی

انگلست

نگیلا

انلرست

مازندران

مرکزی

هرمزگان

یزد

R² = 0.31

انضباطی مدرسهجو

رد
لک

عم
ضی

ریا



   فصل پنجم: شرایط مدرسه و كنشگران آموزشی 

 جو تحصيلي 

هايي به  اطلاع از جو تحصيلي مدارس از نظرات مديران مدارس استفاده شد. مجموعه گويهبراي  

نظرات    5-47مديران مدارس داده شد و نظر آنان نسبت به جو تحصيلي مدرسه پرسيده شد. نمودار  

 كند.  ها بيان مي آنان را به تك تك گويه 

 
 مدرسه تحصیلی  جو هایگویه  به مدیران  های پاسخ .  5-47 نمودار 

  معلمان   موفقيتو    معلمان  توسط  درسي  برنامه  اهداف   درک هاي  دهد كه گويه اين نمودار نشان مي 

  مشاركتهاي  ها در مدارس موردتوجه قرار گرفته و گويه بيش از ساير گويه   درسي  برنامه   اجراي  در

ساير    مدرسه   هاي فعاليت  در   والدين  مشاركتو    آموزاندانش  آمادگي  ايجاددر    والدين  از  كمتر 

اي صورت  ها مقايسه ها در مدارس رايج است. براي اينكه ميان جو تحصيلي مدارس ميان استانگويه 

 شود. استفاده مي   5-9پذيرد از نماية 

درک اهداف برنامه درسی توسط معلمان

موفقیت معلمان در اجرای برنامه درسی

توانایی معلمان در ایجاد انگیزه 

احترام دانش آموزان به همکلاسی های موفق تر

تمایل دانش آموزان برای موفقیت در مدرسه

انتظارات معلمان از پیشرفت تحصیلی

توانایی دانش آموزان در رسیدن به اهداف آموزشی

حمایت والدین از موفقیت های دانش آموزان 

انتظارات والدین از عملکرد دانش آموزان 

مشارکت والدین ایجاد از آمادگی دانش آموزان

مشارکت والدین در فعالیت های مدرسه

خیلی ضعیف ضعیف متوسط خوب خیلی خوب



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 

 هااستان  تفكيك به  مدارس تحصيلي جو مقايسة. 5-9 نماية

بوشهر
خراسان رضوي

لرستان
سمنان
همدان
گيلان
زنجان

خراسان جنوبي
مازندران

البرز
ايلام

كهگيلويه و بويراحمد
خوزستان

يزد
آذربايجان شرقي

گلستان
اردبيل

اصفهان
كرمان
قزوين

كرمانشاه
فارس

چهارمحال و بختياري
خراسان شمالي

هرمزگان
شهر تهران

آذربايجان غربي
مركزي

شهرستان هاي تهران
كردستان

قم
سيستان و بلوچستان

به طور معناداری بالاتر از میانگین کل کشور

به طور معناداری پایین تر از میانگین کل کشور

خطای استاندارد بسیار زیاد

نمره مقیاسیاستان

کل کشور



   فصل پنجم: شرایط مدرسه و كنشگران آموزشی 

و   رضوي   خراسان و  بوشهرهاي بر اساس اين نمايه، بالاترين ميزان جو تحصيلي در مدارس در استان 

گزارش   قمو  بلوچستان و سيستانهاي ترين ميزان جو تحصيلي مدارس از نظر مديران در استانپايين

هاي كشور بالا گزارش شده است.  شده است. با اين حال، جو تحصيلي در كل كشور و همة استان

ائه  ار  5-48مقايسة ميان عملكرد تحصيلي مدارس با درجات متفاوت جو تحصيلي مدرسه در نمودار  

 شده است. 

 
 مدارس  تحصیلی جو  مختلف  سطوح میان  ریاضی  عملکرد تفاوت . 5-48 نمودار 

نشان مي  نمودار  اين  است، عملكرد  چنانچه  بالا گزارش شده  آنان  دهد مدارسي كه جو تحصيلي 

اند. همين مقايسه در تك تك  رياضي بالاتري را نسبت به مدارس با جو تحصيلي متوسط نشان داده 

 نشان داده شده است. 5-49هاي كشور نيز صورت پذيرفته است كه نتايج آن در نمودار استان

متوسط بالا

ضی
ریا

رد 
لک

عم



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 ها استان  تفکیک به مدارس  تحصیلی جو  مختلف  سطوح میان  ریاضی  عملکرد تفاوت . 5-49 نمودار 



   فصل پنجم: شرایط مدرسه و كنشگران آموزشی 

بر اساس اين نمودار، بيشترين فاصله ميان عملكرد رياضي بر حسب سطوح بالا و متوسطِ جو تحصيلي  

  مركزي ،  شرقي   آذربايجان،  اصفهانهاي  و كمترين فاصله در استان   بويراحمد  و  كهگيلويه   استان  در

براين، ارتباط ميان جو تحصيلي و عملكرد تحصيلي مدرسه در سطح بين  وجود دارد. علاوه   لرستانو  

 ارائه شده است.   5-50استاني در نمودار 

 

 استاني  بين  سطح  در تحصيلي عملكرد  و مدارس تحصيلي جو ارتباط. 5-50 نمودار

لي مدرسه موجود دهد كه ارتباط مثبتي ميان جو تحصيلي و عملكرد تحصياين نمودار نشان مي 

 است. 

 بندیجمع

با بالا رفتن مدرک  ها نشان داد كه با اينكه مدرک تحصيلي معلمان متنوع است، ولي  نتايج پيمايش

  ي ذكر به برتر. تنها تفاوت قابلابديينم  شي آموزان لزوماً افزادانش   يليمعلمان عملكرد تحص  يليتحص

كارشناس  يآموزاندانش  مدرک  با  معلمان  دانش   يبا  به  نسبت  كارشناسارشد  مدرک  با    يآموزان 

  تفاوتيطوري كه  اين يافته در مورد نحوة ورود معلمان به حرفة خود نيز ديده شد؛ به   .شودي مربوط م 

ها به آموزش و پرورش  آموزان بر اساس نحوة ورود معلمان آن چنداني ميان عملكرد رياضي دانش 

نمي دي تفاوتشده  و  تفاوتِ آماري  هاي مشاهده د  تنها  نيست.  معنادار  از لحاظ آماري  شده عمدتاً 

معلمان نهضتي    به التحصيل از مراكز تربيت معلم نسبت  معنادار مربوط به عملكرد رياضي معلمان فارغ 

لاردبی

اصفهان

زالبر ایلام

یآذربایجان شرق
یآذربایجان غرب

ربوشه

چهارمحال و بختیاری
خراسان جنوبی

خراسان رضوی
خراسان 

خوزستان

زنجان

ستانسیستان و بلوچ

شهرستان های تهران

فارس

قزوین

قم

انکردست

کرمان

اهکرمانش
راحمدکهگیلویه و بوی

انگلست

نگیلا

انلرست
مازندران

مرکزی

هرمزگان

یزد

R² = 0.06

جو تحصیلی مدرسه

رد
لک

عم
ضی

ریا



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

نتساب  و ا  با اين حال، اين برتري بايد با احتياط تفسير شود  التحصيل از دانشگاه فرهنگيان است.و فارغ 

آموزان به متغيري همچون نحوة ورود معلم به آموزش و پرورش پس از كنترل بسياري  عملكرد دانش 

التحصيل از مراكز تربيت معلم  زيرا معلمان فارغ   .بگيرداز متغيرهاي دخيل همانند نوع مدرسه صورت  

 به دليل سابقة بالاتر عموماً در مدارس برخوردارتر مشغول به كار هستند.

ششم    ةيآموزان پااز دانش   يمين  حدودها نشان داد كه معلمانِ  ز لحاظ رشتة تحصيلي معلمان، يافتها

  ان يم  يتفاوت معنادار   ياز لحاظ عملكرد   يهستند ول  يتيو علوم ترب  ييآموزش ابتدا  يهارشته   يدارا 

همچنين،   .امديدست نبه   گريد   يآموزانِ معلماندانش   ريگروه با سا   ن يآموزان ادانش   يِاض يعملكرد ر

آموزان بهتر است. عملكرد  دانش   هياز بق  ي آموزانِ معلمان بازنشسته و قرارداددانش   ياض يعملكرد ر

استخدام )به جز بازنشسته( بهتر است و   يهاوه يش  رياز سا  يطور معنادار به   يمعلمان قرارداد  ياضير

  ي هاتفاوت  ةيندارند و بق  يمعنادار   تانواع استخدام تفاو  ريتنها با سا  زيته ن آموزانِ معلمان بازنشسدانش 

  ر يسا  ريرا درنظر گرفت و تأث  اطيجانب احت  يريگجه يوجود، لازم است در نت  نيآنان معنادار است. با ا 

و بازنشسته معمولاً در مدارس    يرا مدنظر داشت چرا كه معلمان قرارداد   افته ي  ن ي ا  يي دآ يدر پد  رهايمتغ

ك  زين  يردولتيغ ب  ار مشغول  تفاوت  كه  دانش   نيهستند  ناشعملكرد  است  ممكن  ا   يآموزان    ن ياز 

 موضوع باشد.

كه از لحاظ عملكرد    ييهادر استان   رسدي نظر م  بهاي معلمان نشان داد كه  نتايج مربوط به توسعة حرفه 

توجه قرار گرفته  مورد  شتريب  ياض ير  سي و دانش تدر  ياضيهستند دو دورة دانش ر   تري قو   ياضير

 است.

در    يمعلمان، تفاوت  انيم  ي شغل  ت يوجود تفاوت رضا  با در زمينة رضايت شغلي نتايج نشان داد كه  

  ان يم  ولي  شدي نم  ده ي متفاوت داشتند د  ي شغل   ت يبا درجات رضا  يكه معلمان  يآموزان عملكرد دانش 

 معلماني  وجود دارد.  يارتباط منف  ياستان  نيدر سطح ب  ياض يو عملكرد ر  يشغل  تيرضا  يهااسيمق

آموزان آنان  كه شرايط كاري خود را مطلوب برآورد كرده بودند، عملكرد رياضي بهتري از دانش 

متوسط و آموزانِ معلمان با شرايط كاري  ديده شده است ولي تفاوتي ميان عملكرد رياضي دانش 

 شود.دشوار ديده نمي 



   فصل پنجم: شرایط مدرسه و كنشگران آموزشی 

كه كردند  بيان  نيز  مدارس  جلسات   مديران  و  وظايف  و  مديريتي  جلسات  و  وظايف 

بيشترين فعاليتبرنامه به خود    50مديران است كه تقريباً    درسي و تدريس  درصد زمان مديران را 

 اختصاص داده است.

منابع مدارس مشخص شد كه   زمينة  ل  مدارسدر  متوسط  منابع  بهتري در  با  زوماً عملكرد 

ها يا تفاوتي ميان مدارس با دو سطح از منابع وجود  مقايسه با مدارس با منابع پايين ندارند. در استان 

آموزاني كه در  دانش   همچنين  تر عملكرد رياضي بهتري دارند.يا عموماً مدارس با منابعِ پايين   شتندا

آموزاني داشتند كه مدرسة  در مقايسه با دانش مدرسة خود كتابخانه داشتند عملكرد رياضي بهتري  

 آنان فاقد كتابخانة مدرسه است.

  در  مطلوبي  انضباطي  –از جو عاطفي    آموزاندانش از لحاظ جو مدارس مشخص شد كه  

هستند.بر  مدارس   طور به  ندداشت   بالايي  انضباطي  –مدارسي كه جو عاطفي    آموزانِدانش  خوردار 

  اين .  دادند  نشان  ند،شتدا  متوسط   جو  كه  مدارسي   آموزانِ دانش   به  نسبت  بهتري  عملكرد  معناداري 

  پايين   جو  با  مدارس   آموزانِ دانش   با   مقايسه  در   بهتري   رياضي   عملكرد  معناداري   طور به   نيز   اخير  گروه

سطح بين استاني هم ارتباط مثبتي ميان جو مدرسه و عملكرد رياضي    در   خود نشان داده بودند.  از 

انتظار داريم كه   وجود دارد. بدين ترتيب كه هر چه جو مدارس استاني بالاتر گزارش شده باشد، 

هاي  ، جو تحصيلي در كل كشور و همة استانبراينعلاوه عملكرد رياضي بهتر را از آن استان ببينيم.

بالا گزارش شد رياضي    مدارسي  .كشور  عملكرد  است،  گزارش شده  بالا  آنان  تحصيلي  جو  كه 

 اند.بالاتري را نسبت به مدارس با جو تحصيلي متوسط نشان داده 
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 مقدمه 

با مجموعه  معلم  به كلاس درس ميهر  پا  قبلي  باورهاي  از  اولويتاي  باورها  اين  هاي  گذارد كه 

كنند. اهميت اين  ها را مشخص مي آموزان و تدريس به آندانش چگونگي يادگيريِ دانش توسط  

هاي معلم داشته  اي بر اقدامات و فعاليت شود تأثير قابل ملاحظه باورها به دليل آن است كه پنداشته مي 

، 83كند )فايوز، لاكاتنا و جرالد ( و تصميمات او را در سطح كلاس متأثر مي 2015،  82)بوئل و بك 

2015  .) 

يابي به اصطلاح و تعريفِ موردتوافق براي باورهاي معلمان دشوار است. اين دشواري به دليل  دست

مفهوم  تعريف،  )ارتمر پردازي مشكلات  باورها  ساختار  از  متفاوت  درک  ضعيف،  (،  2005،  84هاي 

( و وجود انبوهي از اصطلاحاتِ مترادف )فرانسيس،  2012، 85تعارض در ديدگاه پژوهشگران )خادر 

 
82 Buehl & Beck 
83 Fives, Lacatena & Gerard 
84 Ertmer 
85 Khader 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

هاي ضمني در  فرض توان باورهاي معلمان را به »پيش ( است. با اين حال، مي 2015،  86پاكي و اكر لا

دانش  تعريف كرد )كگان،مورد  موردتدريس«  و موضوع درسِ  يادگيري، كلاس درس   آموزان، 

اي  براين، بايد بين نظامِ كليِ باور معلم و باوره(. علاوه 60، ص  2018،  87، به نقل از سندورور 1992

است    88آموزشي او تمايز قائل شد. آنچه در اين مقاله موردتوجه خواهد بود، باورهاي تربيتيِ معلم

ديدگاه  به  ناظر  به كه  دانش هم هاي  يادگيري  دربارة خود،  او  و  آموزان، روش پيوستة  هاي آموزش 

 برنامة درسي است. 

تر هاي اين سازه نيز در شناخت دقيقعلاوه بر تعريفِ باورهاي تربيتي معلم، دانستن برخي از ويژگي

طور ناخودآگاه  آن مفيد است. اولين ويژگي باورهاي تربيتي معلمان، تلويحي بودن آن است كه به

و تصميم افراد دخيل است  گيريبر جريان طراحي درسي  آموزشيِ  و  وز،ي)فاهاي  جرالد،    لاكاتنا 

كند. دومين ويژگي به ثباتِ نسبي باورها  همين ويژگي اهميت بررسي آن را دوچندان مي   (.2015

شود. پذير بودن، باورها كمابيش در افراد ثابت يا متجانس پنداشته ميمربوط است؛ با وجود انعطاف 

تغييرات در باورها    البته اين ويژگي بدان معني نيست كه باورهاي معلمان غيرقابل تغيير است؛ بلكه

ورسازي  طور مثال از طريق غوطهتوان به پذير است كه مي ويژه در آموزش پيش از خدمت امكان به

طلبند،  هاي تأملي را ميها و فعاليتاي از تجارب شبيه كارگاه از خدمتي كه گستره   هاي پيش در دوره 

جود اين، تجارب عمليِ موردي در سنگاپور  . با و(2015لاكاتنا و جرالد،   وز،ي)فاباورها را تغيير داد  

آماده  برنامة  در  ماهه  نُه  مشاركت  كه  است  داده  به  نشان  را  دانشجويان  است  نتوانسته  معلم  سازي 

لاكاتنا و جرالد،    وز،ي فا، به نقل از  2009چاي، تئو و لي،  )گرايي سوق دهد  هاي تدريس سازنده روش 

كه در همين مطالعه  طوري ايد با احتياط درنظر گرفته شود، بهالبته عدم تغيير باورهاي معلمان ب  (.2015

سازِ نظام آموزشي سنگاپور را عاملي مهم در تبيين هاي سرنوشت نيز پژوهشگران جوّ سنگين آزمون

توان در پژوهش ديگري كه روي دانشجويان دانند. وابسته بودن تغيير باورها به بافت را مي اين يافته مي 

كه دانشجويانِ ايرلندي نسبت به  و ايرلندي اجرا شده است، رديابي كرد؛ درحالي   معلميِ آمريكايي

مقاوم آمريكايي،  تغيير  دانشجويان  بودند،  كرده  حفظ  را  بيشتري  رفتارگرايانة  باورهاي  و  بوده  تر 

لاكاتنا   وز،ي فاسازي را بروز دادند )هاي آمادهگراييِ بيشتري پس از شركت در دوره رويكرد سازنده 
 

86 Francis, Rapacki & Eker 
87 Sendurur 
88 pedagogical teacher beliefs 



   فصل ششم: تدریس و یادگيري در كلاس 

به اين معنا  ها ويژگي سوم باورها است.  در نهايت، تمايز باور معلمان از دانش آن   (.2015جرالد،    و

شمار پذير هستند، ولي باورها ادعاهاي ذهني همراه با پذيرش فردي به طور بيروني تحققبه دانش  كه

 (. 2015روند )بوئل و بك، مي

محور و باورهاي  يا معلم   89اورهاي رفتارگرايي مرور انواع باورهاي تربيتي معلمان، دو دستة كلي ب

دانش   90گرايي سازنده  مي يا  نشان  را  گاردينرآموزمحور  و  )هورگان  و  2019،  91هيلند - دهد  برگر  ؛ 

  وز، يفا(. البته ممكن است كه معلمان در يك زمان هر دو رويكرد را داشته باشند )2019،  92همكاران 

بنديِ دوگانة باورهاي تربيتي معلمان را به چالش كشيده  سته همين موضوع د  (.2015لاكاتنا و جرالد،  

اي را معرفي كرده است كه معلمانِ معتقد به هر دو رويكردِ اصلي را به عنوان  گانه بنديِ سهو دسته

مخلوط  رويكرد  عنوان  با  جداگانه  دستة  )سندورور،  دربرمي  93يك  همه،  2018گيرد  اين  با   .)

دهد كه خصوصيات بندي را تشكيل مي ترين دستهشده معلمان پذيرفته   بخشيِ باورهايبندي دو دسته

 هر يك در زير مطرح شده است.

ترين رويكرد تدريس و يادگيري در نيمة اول قرن بيستم رفتارگرايي بود. در اين رويكرد،  غالب

شود. ميپاسخ از طريق تقويت توصيف  -يادگيري به عنوان اكتساب دانش و كاربرد قاعدة محرک

هاي تدريس سنتي منجر بُعدي آموزش را منعكس كرده و به روش تدريس به عنوان انتقال، مدل تك

هاي درسي به عنوان  هاي بيروني براي افزايش يادگيري؛ محوريت كتابشود. استفاده از پاداش مي

دانش  ذهني  توانايي  بودن  ذاتي  و  بودن  ثبات  محدوديت،  به  باور  اطلاعات؛  اولية  آموزان؛  منبع 

بازده ارزش  از  گذاري  سخنراني  ارائة  و  معلم  توسط  كلاس  كنترل  و  فرايندها  جاي  به  نهايي  هاي 

همكاران ويژگي  و  )ويلوف  است  رفتارگرايي  باور  ليو 2012،  94هاي  و   وز،يفا؛  2011،  95؛  لاكاتنا 

شود نيز شناخته مي  96( كه در برخي از متون با عنوان باور انتقال مستقيم 2018؛ سندورور،  2015جرالد،  

 
89 behaviorism 
90 constructivism 
91 Horgan & Gardiner-Hyland 
92 Berger, et al. 
93 blended 
94 Vieluf, et al. 
95 Liu 
96 direct transmission 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

ها است كه گاهي از رويكرد  (. مجموعة همين ويژگي 2014، 97)سازمان همكاري و توسعة اقتصادي

 شود. محور براي توصيف آن استفاده ميمعلم 

هاي رويكردهاي قبلي پديدار شد.  ميلادي رويكرد ديگري براي غلبة بر محدوديت  80و    70در دهة  

آموزان  كند كه دانشآموزمحوري نيز معروف است، فرض مي دانش   گرايي، كه بهرويكرد سازنده 

چنين، طور فعال ساختار دانش خود را ساخته يا بازسازي كنند. هم توانند بهاز طريق تعامل با محيط مي

شوند. يادگيرندگان در ساخت دانش خود فعال درنظر گرفته شده و مسئول يادگيري خود شناخته مي

اين مبنا، معلما انتقالبر  گرانِ ساخت دانشي  دهندگانِ مستقيمِ دانش نيستند، بلكه تسهيلن به عنوان 

هاي واقعي و  آيند كه محدودة وسيعي از تجارب، منابع و مواد يادگيري را درون محيطشمار مي به

هاي آموزشي  كنند. در اين رويكرد معلم فرصت هاي معنادار فراهم مي غنيِ يادگيري از طريق فعاليت

با دانش   را يادگيري دانشارائه كرده،  بر  فرايند ساخت دانش همكاري كرده،  آموزان  آموزان در 

دهند كه كار خود را ارزيابي كنند )ويلوف و همكاران،  آموزان اجازه داده مي نظارت داشته و به دانش 

رويكرد  (. به دليل آنكه يادگيرندگان در ساختِ دانش خود در  2018؛ سندورور،  2011؛ ليو،  2012

شوند، اين رويكرد را نظريه و باور در مورد يادگيري و نه تدريس  گرايي فعال درنظر گرفته مي سازنده 

 (.  2015لاكاتنا و جرالد،  وز،يفادانند )مي

طور ويژه ديده شود كه در  تواند در مورد دروس خاص نيز به طور كلي، مي در مورد تدريس به   باور

بندي  كند. به عنوان مثال، باورهاي مرتبط با رياضيِ معلمان قابل دستهدا مياين حالت ابعاد متفاوتي پي

است   رياضي  يادگيري  و  تدريس  مورد  در  باورها  و  رياضي  ماهيت  مورد  در  باورها  طبقة  دو  به 

تواند  (. باور در مورد ماهيت رياضي نيز مي2012،  98، تاتو و همكاران 2015،  و اكر  يلاپاك  س،يفرانس)

دي سه  حل شامل  )دانش دگاه  كلاسمسئله  و  بيشتر  كاوشگري آموزمحوري  و  هاي  ابزاري  محور(، 

،  و اكر  يلاپاك   س، يفرانستر و درنظرگرفتن معلم به عنوان مرجع( باشد )افلاطوني )محيط درس منفعل 

2015 .) 

 
97 The Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD) 
98 Tatto, et al. 
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جيح گرايي را نسبت به باور انتقال مستقيم ترها نشان دادند كه معلمان باور تربيتيِ سازنده پژوهش 

( مؤيد اين يافته است. همچنين، نتايج 2015دهند. نتايج مطالعة مروري فايوز، لاكاتنا و جرالد )مي

نشان داد كه معلمان همة كشورهاي شركت كننده   99المللي تدريس و يادگيري )تاليس( مطالعة بين

درصد    95يانگين  طور مآموزان است )به در مطالعه موافق بودند كه نقش معلم تسهيلِ كاوشگري دانش

درصد از    84تر از محتواي خاصِ برنامة درسي است )از معلمان(، فرايندهاي تفكر و استدلال مهم 

دانش و  راه معلمان(،  پيدا كردن  از طريق  ياد ميحلآموزان  بهتر  مسائل  )هاي  از    80گيرند  درصد 

زمانِ معلمان با ز موافقتِ هم حال، نبايد ا(. با اين 2014اقتصادي،  توسعة و همكاري معلمان( )سازمان

مطالعه شويم.  غافل  متفاوت  تربيتيِ  باورهاي  باور  روي  كه  كه   344اي  داد  نشان  شد،  انجام  معلم 

گرايي، به رويكرد انتقال مستقيمِ تدريس  سومِ معلمان با وجود گرايش به سازنده چهارم تا يك يك 

(. اين معلمان ممكن 2015،  لاكاتنا و جرالد  وز،يفا، به نقل از  2007نيز باور داشتند )اسنايدر و روهل،  

هاي آموزشي صحبت كنند، بدون آنكه واقعاً به اين  است ياد گرفته باشند كه به زبان مناسبِ بافت

چنين، توجيه ديگر براي موافقت با هر  . هم(2015لاكاتنا و جرالد،    وز،ي فاباورها تعهدي داشته باشند )

هايِ شرايط موضوعي و بافتيِ تدريس است؛ اينكه در چه موقعيتي دو رويكرد، توجه به پيچيدگي

هاي متفاوت به چه معنا  رسد و هر يك از رويكردها در بافت نظر مي تر بهچه رويكرد تدريس مناسب 

( عدم استفاده از يادگيري مشاركتي در كشورهاي آسياي ميانه  2009) 100هستند. براي مثال، نيازوف 

توانند  آموزان نميداند كه دانش اشتن اين نوع يادگيري، بلكه به دليل آن مي را نه به دليل دوست ند 

 شدة رهبران كشور در ديوار كلاس كنند. پشت خود را به تصاوير نصب 

از   بسياري  است كه ذهن  از جمله موضوعاتي  معلمان  تدريس  اقدامات  بر  معلمان  باورهاي  تأثير 

هاي  اصطلاح »اقدامات تدريس« در اينجا شامل همة فعاليتخود مشغول كرده است.  پژوهشگران را به 

آموز،  هاي سنجش، آموزش، و تعامل با دانشريزي تدريس، فعاليتمرتبط با تدريس شامل برنامه 

دهد كه بين باورهاي معلمان و اي مروري در اين زمينه نشان ميشود. مطالعهوالدين و همكاران مي 

راب آنان  تربيتي  اقدامات  سيدلماهيت  و  )هافمن  دارد  وجود  در  2015،  101طه  باور  اساسيِ  نقش   .)
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نيز نشان داده شده است )سازمان چگونگي اقدامات معلم در كلاس درس در پژوهش  هاي ديگر 

 (. 2012؛ خادر، 2014همكاري و توسعة اقتصادي، 

با فيلتر كردن گذارد: اول،  كم به سه روش بر رفتار و اقدامات آنان تأثير مي باورهاي معلمان دست

گويي  فرايندها و ارزيابي از محتواي آموزشي توسط معلمان؛ دوم، از طريق تأثير بر چگونگي پاسخ 

، 102دهد )فايوز و بوهل هاي آموزشي و سوم، تعيين اقدامات بعدي كه در كلاس رخ مي معلم به چالش 

اي از متغيرهاي  و به گستره براين، ميزان رابطه بين باورهاي معلم و اقدامات تدريس ا(. علاوه2012

آموزان، مديريت كلاس درس، حجم كلاس، منابع همچون برجستگي معلم، توانايي و نگرش دانش 

 (. 2015در دسترس و پشتيباني مدير، والدين و همكاران نيز وابسته است )بوئل و بك، 

بيشتري نيز هست.    هايرابطة بين باورهاي تربيتيِ معلمان و اقدامات تدريس آنان داراي پيچيدگي 

چنين، جهت رابطه  شود. همهاي متفاوت ميها شامل امكان تغيير در بين افراد و بافت اين پيچيدگي 

و از سمت اقدامات بر باورها باشد. اين نوع نگاه به رابطة بين باور و اقدامات    103تواند بازگشتي مي

ديده   بيشتر  معلم  تدريس  خودكارآمدي  بافت  در  )بميمعلم  بك،  شود  و  بررسي  2015وئل   .)

پژوهش مجموعه  از  بررسي اي  ميهاي  نشان  تدريس  اقدامات  و  معلمان  باورهاي  كه  كنندة  دهد 

مسئوليت حس  كاوشگري،  كارآمدي  مورد  در  باور  همچون  تربيتي، متغيرهايي  دانش  پذيري، 

اي دارند  باورهاي خودكارآمدي و خودآگاهي معلم بين باور و اقدامات تدريس معلم نقش واسطه 

 (. 2015)بوئل و بك، 

هايي بر خلاف اين نتيجه  هاي مؤيدِ رابطه بين باور و اقدامات تدريس معلم، يافته با وجود پژوهش

( خادر  مثال،  براي  است.  شده  گزارش  باور2012نيز  بين  آنان  (  آموزشي  اقدامات  و  معلمان  هاي 

ذكر  ت را گزارش دادند كه رابطة مورد اي مطالعا( نيز مجموعه2015تجانسي را نيافت. بوئل و بك )

معلم ابتدايي انجام و    1340اي بود كه در مورد  ها، مطالعه را نشان نداده بودند. از جملة اين پژوهش 

آموزمحور داشتند، اكثريت آنان از  درصد از معلمان باورهاي دانش   79نتيجه گرفته شد كه اگرچه  

سازنده  اقدامات  جاي  به  نام   ترگرايانه سخنراني  خود  تدريس  اقدامات  گزارش  بودند.    براي  برده 
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معلم بررسي شده بود و تحليل    25چنين، پژوهشي ديگر نيز از جملة اين مطالعات بود كه روي  هم 

فيلم تدريس آنان مواردي از عدم تجانس بين باورها و اقدامات تدريس را نشان داد. شايد دليل عدم  

كه معلمان بر اساس مقررات ملزم به تدريس به شكلي هستند كه  مشاهدة رابطة بين اين دو، آن باشد 

رو ممكن است آنچه باور داشته باشند، ضرورتاً آن  ممكن است به باورهاي آنان مربوط نباشد. از اين 

كنند. در اين صورت، شايد بتوان  هاي درس خود اجرا مي طور واقعي در كلاس چيزي نباشد كه به 

تغيير د باورهاي آن  اقدامات آن ها را  اغلب تغييري نمي اد ولي  اين  2012يابد )خادر،  ها  (. در كنار 

باتجربه  معلمانِ  براي  تدريس  اقدامات  و  باورها  كه  دارد  وجود  ديگري  عقيده  به  توجيه،  نسبت  تر 

(. در نهايت، بايد شيوة پژوهش را نيز در ميزان  2015تر است )بوئل و بك،  تجربه همگونمعلمانِ كم 

هاي كمّي  دهد در پژوهش ها نشان مي كه تحليلطوري اين دو متغير تأثيرگذار دانست؛ به رابطة بين  

شوند، رابطه  ها در زمان مشخصي گردآوري شده و نتايج بر اساس خودگزارشي تنظيم مي كه داده 

 (. 2015اغلب ضعيف تا متوسط گزارش شده است )بوئل و بك، 

اينكه در زمينة رابطة باورها و اقدامات اي انجام شده است،  هاي گسترده تدريسِ معلم پژوهش   با 

آموزان گزارش  ولي مطالعات چنداني در زمينة رابطة بين باورهاي معلمان و پيشرفت تحصيلي دانش 

جايي  تا  است؛  )نشده  سيدل  و  هافمن  و  2015كه  شراو  و  داده  نشان  را  پژوهشي  حوزة  اين  فقر   )

دانستند. البته دو مطالعه شواهدي از اين ارتباط را  مالي مياي را احت( چنين رابطه 2015) 104اولافسون 

با وجود 2015،  106؛ سيواتو و چسنات 2015،  105موران، سالومن و گودارد -اند )سوانننشان داده   .)

رسد باورها اغلب از طريق غيركلامي و غيرعمدي با عملكرد  نظر مي مطالعات اندک در اين حوزه به

دانش  دانش آموز  تحصيلي  توسط  و  شده  آنان  مرتبط  خودكارآمدي  از  پيامدي  عنوان  به  آموزان 

(. ولي اين نظر كه معلمان داراي باورهاي  2015،  107شود )وات و ريچاردسون دريافت و دروني مي 

توانند محيط يادگيري مؤثري را ايجاد كنند  گرايي، بهتر مي كنندة سازنده آموزمحور و حمايت دانش 

آموزان منجر شوند، هميشه مورد تأييد قرار نگرفته است )فرانسيس، لاپاكي  ر دانش و به يادگيري بيشت

 (.  2015و اكر، 
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  تكميل   يخود برا   يهاتيافراد از قابل  يخودكارآمدي به باورها   ،ياجتماع-يشناخت  هي بر اساس نظر

اند كه خودكارآمدي  داده ها نشان  . پژوهش(1997،  108)بندورا   اشاره دارد  يدرس خاص  زيآمتيموفق

وجود    يانده يشواهد فزا   ن،يو رفتار آنان دارد. همچن  يليتحص  شرفتي بر پ  ي مهم  ريآموزان تأثدانش 

آموز و  با دانش  تيشامل كارآمدي در آموزش، مشغول  ، دارد كه احساس معلمان از خودكارآمدي

مهم  ت يريمد عامل  تأث  يكلاس درس  تحص  ي رگذاريدر  بازده  به آدانش   ي ليبر  و  بوده  طور  موزان 

به احساس اتمام    ي نيزشغل   تي(. رضا2010،  109و ي)كلاسن و چ  دهدي را ارتقا م  يشغل   تيزمان رضا هم 

خودكارآمدي تدريس به سطحي از    .شودمربوط مي شده است،    يكه تصد   ياز كار  يخشنود  و

كه رضايت شغلي مفهومي از خشنودي است  هاي خود اشاره دارد، درحالي اطمينان معلمان به توانايي 

تعهد به مدرسه، عملكرد شغلي معلمان   هر دوي اين معاني به حفظ  .گيرندكه معلمان از كار كردن مي 

 (. 2012، 110كولتآموزان اشاره دارند )پرايس و و پيشرفت تحصيلي دانش 

آموزان و معلمان سپرده شده است. از  هاي اخير نقش اصلي در تحقيقات آموزشي به دانشدر سال 

آموزان موفق  رود كه در تدريس و رفع كردن امورات دانش معلمان با خودكارآمدي بالا انتظار مي 

اند و بر رويكردهاي  تعيين كرده ها از موفقيت و نااميدي و بر معيارهايي كه  باشند و اين امر بر تفسير آن 

وضعيت با  مواجهه  در  ميآنان  تأثير  دشوار  آموزشي  )بندورا،  هاي  باورهاي  1997گذارد   .)

توانند مانع استرس و فرسودگي شغلي شوند و باورهاي خودكارآمدي معلمان  خودكارآمدي قوي مي 

،  111رابطه دارند )روس  آموزانو رضايت شغلي آنان با اقدامات تدريس و پيشرفت تحصيلي دانش 

1998 .) 

بپژوهش  ب  كنندي م  انيها  معلم  خودكارآمدي  اول  ريتأث  ن يشتريكه  مراحل  در  معلم  ه يرا    ي حرفة 

كه    يطور كرده و همان  دايپ  يشتريو ثبات ب  افتهي  شيپس از آن خودكارآمدي معلم افزا   رد،يپذيم

و    سنحال، كلا(. بااين2007  ،112ي)ولترز و دوقرت  كندي م  داياستقرار پ  شود،يم  شتريتجربه معلمان ب

صورت كه   ني خودكارآمدي معلم و تجربه آنان نشان دادند، به ا نيرا ب ي رخطي( رابطة غ2010) ويچ

 
108 Bandura 
109 Klassen & Chiu 
110 Price and Collett 
111 Ross 
112 Wolters & Daugherty 



   فصل ششم: تدریس و یادگيري در كلاس 

در    ي ول  ابديي م  ش يافزا   سي تدر  يانيو م  ه ياول  ي هاخودكارآمدي معلم همراه با سابقه آنان در سال 

رسد كه مراحل  ي. به نظر مشودي م  دهيشغل خود هستند، كاهش د  ييانتها  يهاكه در سال   يمعلمان

پا  يانيم چالش   يان يو  رضا   يهاشغل  و  خودكارآمدي  بر  كه  دارند  را    ر يتأث  يشغل  تيخودشان 

تركگذارديم تجربه   يبي.  حما   زيآمتيموفق  يهااز  مد  افتيدر  يكلام  تيگذشته،  از    ران، يكرده 

والددانش  و  همكاران  فرصت   ن يآموزان،  تدر   يهاو  خودكارآمدي  موفق،  همكاران    سِ يمشاهدة 

منابع خودكارآمدي در طول شغل معلم   ري(. تأث2001،  يموران و هو -)شانن  دهدي معلمان را شكل م

معلمان    يبرا   يترنقش مهم   يبافت  يرهايو متغ   يكلام  بيصورت كه ترغ  ن ياست، به ا  رييدر حال تغ

كه رابطه    ياز مطالعات   يكي(. در  2007  ،يموران و هو -كار دارد )شاننكار نسبت به معلمان كهنه ه تاز

در خودكارآمدي معلم در    يدار يمعن  شي افزا  كرد،ي م  يتربيت معلم و خودكارآمدي را بررس  نيب

  يهمراه است )هو   سي سال تدر  نياول  يكاهش در انتها   ك ي طول تربيت معلم گزارش داده شد كه با  

است.  باط معلمان هم با نگرش آنان در ارت تيو جنس س يسطح تدر  ،براين(. علاوه 2005، 113و اسپرو

آموزان را نسبت  با دانش   يرياز خودكارآمدي در جهت درگ  يسطح بالاتر  ييمثال، معلمان ابتدا  يبرا

معلمان دب تعداد2007  ،ينشان دادند )ولترز و دوقرت  رستانيبه  به علاوه،  ن  ي (.  نشان   زياز مطالعات 

، 114ن يدادند )چاپلا  ارشاز استرس را نسبت به معلمان مرد گز  ياند كه معلمان زن سطح بالاترداده 

درنهايت2008  .)،  ( همكاران  و  فهم2009كلاسن  مشابه  دندي(  رابطه  و    ي شغل  ت يرضا   ن يب  ي كه 

  ر يسا  افتهي كه  وجود دارد درصورتي   ييايو آس  يشمال  يكا يخودكارآمدي معلمان در پنج كشور آمر

  ر يتأث  رهايمتغ  نيا   ن يبر رابطه ب  توانندي معلمان م  ي و فرهنگ  يمل   يهانهيزمش يمطالعات نشان دادند كه پ

 (. 2008، 115ي ئو و رمزبگذارد )ل

شاپكا    ،ي آموزان )كولدانش   يريادگيخودكارآمدي معلم و    نيوجود شواهد موجود در رابطه ب  با

پر اندك2012،  يو  مطالب  در حال حاضر  ا   ي(،  مورد  و    ي شغل  تي ارتباط رضا  ي چگونگ  نكهيدر 

و   تيمهم همانند سابقه، جنس  يشناختتيجمع  يرهايو ارتباط با متغ  گري خودكارآمدي معلمان با همد

  ت يخودكارآمدي و رضا ي باورها را يمهم است، ز اريموضوع بس ني لات وجود دارد. دانستن ايتحص
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كه   دهنديتحول را نشان م يبرا  يمدتي طولان ي نديو فرا  ست ين ستايكار به صورت ا طيدر مح  يشغل

 (.2010 و،يآنان در نوسان است )كلاسن و چ طي و شرا يشخص اتيبا خصوص

هم   يبرخ مطالعات  ب  يخواناز  پ  نيمثبت  بالاتر  و سطوح  معلم  و    يليتحص  شرفتيخودكارآمدي 

معلم را    سي و رفتار تدر   يشغل  تيرضا  اق،ياشت  ،ياقدامات آموزش  نيآموزان و همچندانش   زشيانگ

با   يشتريب   يهايي با تجربه كردن دشوارخودكارآمد  ترن ييسطوح پا  گر،ي اند. از طرف دنشان داده 

از استرسِ    يآموز و تجربه كردن سطوح بالاتردانش   يريادگيدر مورد    ينيآموز، بدبسوء رفتار دانش 

(.  2012  ،116ي شاپكا و پر  ،يهمراه است )كول  يشغل   ت ياز رضا  يترن ييمرتبط با شغل و سطوح پا

  ن ي ا ديمؤ يبوده كه شواهد   لف مخت  يكشورها  ن يدر ب  يي روا  ة خودكارآمدي معلم ساز  ،براينعلاوه 

  ي فرهنگ  ي هاطيمح   نيمعلم در ب  يشغل  ت يبا رضا  يمثبت مشابه  ةاست كه خودكارآمدي معلم رابط 

معلم ممكن است در حفظ معلمان   يشغل  تيخودكارآمدي و رضا  ني روابط ب  يبررس  متفاوت دارد.

  ي اشارات ضمن  آموزان انش د  يليتحص  شرفتيبه پ  ترع يو در نگاه وس  يو تعهد به مدرسه، عملكرد شغل 

 (. 2012و كولت،  سيداشته باشد )پرا

. آوردتواند چالش بيشتري كاري را براي معلمان به وجود  هاي معيني از كلاس درس مي ويژگي 

كلاس  در  ستدريس  كه  دانش هايي  از  بيشتري  يا  طح  ويژه  نيازهاي  عملكردي،  سطوح  آموزان 

اگر    ژهيوبه گذارد،  مشكلات رفتاري متفاوت دارند، بر كارآمدي و رضايت شغلي معلمان تأثير مي 

باشد )ميجر ي آماده خوببه معلم   نگرفته  قرار  يا مورد حمايت  نشده  بيشتر شواهد  2012،  117سازي   .)

از مطالع  اين حوزه  به دست مي تجربي در  بچه اتي  معلمان مدارس  بر  نيازهاي ويژه  آيد كه  با  هاي 

آموزان با نياز ويژه رضايت شغلي و  اند كه معلمان دانشاند. مطالعات ديگر نشان داده متمركز شده

خودكارآمدي كمي داشته و احتمال بيشتري در ترک مدرسه نسبت به ساير همكاران خود دارند.  

آموزاني با مشكلات رفتاري و عاطفي داشته باشند، اين مشكل بيشتر ش خصوص اگر معلمان دانبه

آموزاني  عاطفي با دانش   طوربه براين، بسياري از معلمان  (. علاوه 2010،  118است )امري و واندنبرگ 
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مي  تجربه  را  استرس  مهارت كه  زيرا  هستند،  چالش  داراي  براي  كنند،  نياز  مورد  ويژة  تجربه  و  ها 

 (.2005و همكاران،  119آموزان را ندارند )هندرسون از دانش   تدريس به اين نوع

 روش

 تجزيه و تحليل 

راش:مقیاس  متغيرهاي    سازی  ساخت  رياضي،  براي  به  نسبت  نگرش  تدريس،  به  نسبت  باور 

خودپندارة رياضي، استفاده از فناوري در تدريس، نگرش به فناوري و خودكارامدي فناوري كه از  

از مقياس  اعتبار پاره پرسشنامة معلمان گرفته شده بود  اين  سازي راش )مدل  اي راش( استفاده شد. 

و انحراف    10شود و با توجه به تعريف ميانگين  ( ايجاد مي zقياس لوجيت )همانند نمرات  نمرات در م

+ انتظار  3تا    -3در بازة    شود. با توجه به تعريف نمرات معمولِ  معمولاً نمرة مثبتي مي  2استاندارد  

هاي  گيدر نوسان باشد. از جمله ويژ  16تا    4سازي هم از  رود نمرات ايجاد شده در اين مقياسمي

سازي، متناظر بودن هر نمرة خام با يك نمرة لوجيت در مقياس راش است. براي  اين روش مقياس

  Winstepsافزار  ( مراجعه فرماييد. براي اجراي اين روش از نرم 2020اطلاعات بيشتر به ين و فيشبين )

 استفاده شد. 

استفاده شده است. در اين    گيريهاي نمونه ها از وزن در محاسبة شاخص  گیری:های نمونه وزن 

كار گرفته شده است. توضيحات بيشتر در اين  آموزان هر مدرسه به بخش ميانگين وزن نهايي دانش

 زمينه در فصل دوم ارائه شده است.

ها مطابق  جهت تشكيل فواصل اطمينان و بررسي معناداري مقايسه  نايف:خطای استاندارد جک 

تفاده شد. توضيحات بيشتر در اين زمينه در فصل دوم ارائه شده  هاي نمونه از اين روش اسبا ويژگي 

 است.

 گيري ابزارهاي اندازه 

آموزان نسبت به رياضي  گيري نگرش دانش براي اندازه آموزان نسبت به رياضي:  نگرش دانش 

از خيلي مخالف اي  آموزان پاسخ خود را با استفاده از طيف چهار درجه گويه استفاده شد. دانش   9از  
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موافق  خيلي  مي   تا  گويه پاسخ  از  گويه  دو  به دادند.  عبارت ها  منفي  از  صورت  بودند.  پردازي شده 

براي اين    KMOتحليل عاملي اكتشافي براي تحليل استفاده شد و يك عامل استخراج شد. مقدار  

اندازة    ،يل اشتراک، بار عام  زان يمدرصد بود.    52و مقدار تبيين واريانس برابر با    92/0مقياس برابر با  

راش    يساز اسيمقدار برازش در مق  نيو همچن  اسيبا كل مق  هيهر گو  ي، همبستگمقياسي هر گويه

 بود. 905/0اعتبار اين مقياس برابر با مقدار  در جدول  ارائه شده است.

 نگرش نسبت به ریاضی  اس یمق یسنجروان  ی های ژگی. و 6-1 جدول

 هاگويه 
ميزان 

 اشتراک 
 بارعاملي 

اندازه  

 راش

همبستگي  

 با كل
 برازش

  لذت از يادگيري رياضي 

  تمايل مجبور نبودن خواندن رياضي 

  بودن رياضي كننده خسته  

  يادگيري مطالب جالب زيادي در رياضي

  دوست داشتن رياضي 

  هايي مرتبط با عدد دوست داشتن فعاليت 

  دوست داشتن حل مسائل رياضي 

  لحظه شماري براي حضور در كلاس رياضي

  علاقه رياضي درس مورد 

 

گيري نگرش رياضي، خودپندارة رياضي نيز با استفاده طيف  همانند اندازه   خودپندارة رياضي: 

گويه استفاده    11گيري از  گيري شد. براي اندازه اي از خيلي موافق تا خيلي مخالف اندازه چهار درجه 

و ميزان تبيين واريانس برابر با    88/0برابر با    KMOشد. تحليل عاملي اكتشافي نشان داد كه مقدار  

ميزان اعتبار اين    نشان داده شده است.  6- 2سنجي اين مقياس در جدول  هاي روان بود. ويژگي   34/0

 بود. 845/0مقياس برابر با 
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 نگرش نسبت به ریاضی  اس یمق یسنجروان  ی های ژگی. و 6-2 جدول

 هاگويه 
ميزان 

 اشتراک 
 بارعاملي 

اندازه  

 راش

همبستگي  

 با كل
 برازش

  موفق بودن در درس رياضي 

تر بودن رياضي در مقايسه با  سخت

 هاكلاسيهم

 

  رياضي به عنوان نقطة قوت 

  سريع ياد گرفتن رياضي

  عصبي شدن از رياضي 

  هاي سخت رياضيخوب حل كردن مسئله 

  خوب بودن در رياضي از طرف معلم

  تر بودن رياضي از دروس ديگرسخت

  گيج شدن از رياضي 

  توجه به تلاشبد بودن در رياضي بي 

: براي اينكه برآوردي نسبت به باورهاي تربيتي  باورهای معلمان نسبت به تدريس و يادگیری

كرد گويه را دربارة تدريس و يادگيري مطرح مي 12دست آيد از مقياسي استفاده شد كه معلمان به 

دادند. اين  اي از كاملاً مخالف تا كاملاً موافق به آن پاسخ ميو معلمان از طريق طيف چهار درجه 

گرايي تعريف شده بود.  تدريس يعني رويكرد سنتي و سازنده ها حول دو رويكرد كلي دربارة  گويه 

اي از كاملاً مخالف تا ها حول طيف چهار درجه ها نظر خود را به آن معلمان پس از خواندن گويه 

كاملاً موافق پاسخ دادند. تحليل عاملي با استفاده از روش تحليل عامل اصلي دو عامل را از پاسخ  

كرد. گرايي را نمايندگي ميرويكرد سنتي و ديگري رويكرد سازنده   معلمان استخراج كرد كه يكي

ها را تبيين كند. از واريانس كل گويه   47/0توانست    797/0به ميزان    KMOتحليل عاملي با آمارة  

دست سازي راش بهكه با استفاده از مقياس  zميزان اشتراک، بار عاملي، اندازة هر گويه در مقياس  

سازي راش در جدول  آمده بود، همبستگي هر گويه با كل مقياس و همچنين مقدار برازش در مقياس

 ارائه شده است.  3-6
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 سنجی مقیاس باورهای معلمان به تدریس های روان . ویژگی 6-3جدول 

 هاگويه 
ميزان 

 اشتراک 
 2بارعاملي  1بارعاملي 

اندازه  

 راش

همبستگي  

 با كل
 برازش

پيدا كردن روش درست توسط معلمان 

 خوب

 

تر از عملكرد ضعيف: عملكرد پايين

 سطح قبلي 

 

  گيرندهمعلم تصميم

  كنندة كاوشگريمعلم به عنوان تسهيل 

  هاي اشتباه جلوگيري از ارتكاب پاسخ

  هاي خودحليادگيري بهتر با يافتن راه 

  هاي روشنآموزش حول مسئله با پاسخ

  هاي مسائل عمليحلاجازه براي راه 

عملكرد خوب: عملكرد بالاتر از سطح 

 قبلي

 

  يادگيري نيازمند كلاس ساكت

گرايي به ترتيب ميزان اعتبار دو عامل باور معلمان به رويكرد سنتي و باور معلمان به رويكرد سازنده 

 دست آمد. به 758/0و  685/0

اينكه دانش باورهای معلمان نسبت به يادگیری رياضي بايد رياضي را ياد  :  آموزان چگونه 

با استفاده از مقياس باورهاي معلمان دربارة يادگير گيري شد. اين مقياس، ي رياضي اندازه بگيرند 

از طيف چهار درجه گويه   34مقياس گستردة   استفاده  با  معلمان  بود كه  از  اي   تا  مخالف  كاملاً اي 

كردند. براي توليد مقياس باور نسبت به رياضي از  نظرات خود را در اين باره ابراز مي   موافق   كاملاً

تحليل عاملي استفاده شد. اين تحليل كه با استفاده از روش تحليل عاملي اصلي و چرخش ابليمين  

درصد داشت نشان داد    50و تبيين واريانس    919/0برابر با    KMOمستقيم صورت پذيرفت و مقدار 

-4استخراج هستند. جدول  ه عامل به عنوان عوامل زيربنايي مقياس باور نسبت به يادگيري قابل كه س

سازي راش است  سنجي اين مقياس كه برآمده از تحليل عاملي اكتشافي و مقياسهاي روان ويژگي   6

 دهد.را نشان مي 
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 باور نسبت به یادگیری ریاضی  اس یمق یسنجروان  یهای ژگ ی . و6-4جدول 

 اهگويه 
ميزان 

 اشتراک 
 3بارعاملي  2بارعاملي  1بارعاملي 

اندازه  

 راش

همبستگي  

 با كل
 برازش

اي از قوانين  مجموعه

 هاو روش 

 

  دربرگيرندة خلاقيت 

كشف توسط خود  

 شخص

 

نياز به دانستن روش  

 درست

 

كشف چيزهاي جديد  

 با درگيري تكاليف

 

  دقت منطقي و درستي 

ها با  حل مسئله 

 هاي زياد روش

 

ارتباط كاربردي  

 رياضي 

 

به حل مسائل كمك 

 روزمره

 

رياضيات به عنوان   

 حفظ و كاربرد 

 

موفقيت از طريق  

خاطر سپردن به 

 هافرمول

 

نياز آموختن  

هاي دقيق حل  روش

 هامسئله 

 

معلم گوش دادن به 

 روش يادگيري

 

چرايي علاوه بر دادن  

 پاسخ درست
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 اهگويه 
ميزان 

 اشتراک 
 3بارعاملي  2بارعاملي  1بارعاملي 

اندازه  

 راش

همبستگي  

 با كل
 برازش

اجازة سنجيدن  

 هاروش

 

ها با  اهميتي تجربه بي 

 اشياء قابل لمس 

 

ارزش بررسي چرايي 

 حل كار يك راه 

 

ترغيب به درک  

 حل در مسائل راه 

 

سودمندي بحث روي  

 هاي متفاوت روش

 

عدم ضرورت استفاده  

 از اشكال مجسم

 

  نياز به ذهن رياضي 

هاي  اهميت توانايي

 خدادادي در رياضي

 

ارتباط مسائل  

اي به  چندمرحله

 ترها قوي

 

بهتر بودن پسران  

 نسبت به دختران 

 

ثابت بودن توانايي  

 رياضي در زندگي 

 

خوب بودن بعضي از  

 افراد در رياضي

 

خوب بودن بعضي از  

 اقوام در رياضي
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هاي سنتي، رياضي به  سه عاملي كه در تحليل عاملي استخراج شدند شامل رياضي به عنوان فعاليت

ها از طريق ضريب  اكتشاف بود. اعتبار هر يك از اين عامل هاي ثابت و رياضي به عنوان  عنوان قابليت

 بودند. 891/0و  876/0، 78/0آلفاي كرونباخ به ترتيب شامل 

هاي تدريس خود را  گويه كيفيت فعاليت  6گويي به  معلمان از طريق پاسخ   های تدريس: فعالیت 

در    باًيتقر  ايها  تمام درسدر  اي شامل  گويي آنان از طريق طيف چهار درجهنشان دادند. نحوة پاسخ 

بود. براي بررسي روايي و    وقتچ يه  و  هااز درس   يدر بعض  ،هااز درس  يميدر ن  باًيتقر  ،هاهمه آن

اين    KMOساخت مقياس مربوط به اين موضوع از تحليل عاملي اكتشافي استفاده شد. نتايج آمارة  

سنجي مربوط به اين  درصد بود. نتايج بررسي روان   60و ميزان تبيين واريانس    875/0مقياس برابر با  

 ارائه شده است. 6-5مقياس در جدول 

 های تدریس فعالیت  اس یمق یسنجان رو یهای ژگ ی . و6-5جدول 

 هاگويه 
ميزان 

 اشتراک 
 بارعاملي 

اندازه  

 راش

همبستگي  

 با كل
 برازش

  مرتبط كردن درس با زندگي

  هاخواستن براي توضيح پاسخ 

  هاتشويق به بيان ايده 

  برانگيز هاي چالش خواستن تمرين

  تشويق شركت در مباحث كلاسي

  هاي حل مسئله گيري رويه تصميم

هاي  گويه توانند به عنوان  ها داراي بارعاملي مناسبي هستند و مي دهد كه همه گويه اين جدول نشان مي 

 است. 862/0كار گرفته شوند. ضريب آلفاي اين مقياس برابر با اين مقياس به

رياضي:فعالیت  تدريس  از    های  رياضي  تدريس  بررسي وضعيت  پرسشنامة   5براي  در  گويه 

هاي تدريس رياضي  كارگيري فعاليتمعلمان استفاده شد. معلمان نظر خود را در مورد چگونگي به

از    يميدر ن  باًيتقر  ،هادر همه آن   باًيتقر  ا يها  در تمام درس اي شامل  با استفاده از طيف چهار درجه

بعض   ،هادرس مي  وقتچ يه  و  هااز درس   يدر  بررسي وضعيت  پاسخ  براي  تحليل عاملي  از  دادند. 

درصد بود. نتايج    50و مقدار واريانس برابر با    676/0برابر با    KMOها استفاده شد. مقدار آمارة  گويه 
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بود و نشان از    724/0ضريب آلفاي كرونباخ اين مقياس برابر با    نشان داده شده است.  6-6در جدول  

 ار مناسب اين عامل داشت.اعتب

 های تدریس ریاضی  فعالیت  اس یمق یسنجروان  یهای ژگ ی . و6-6جدول 

 هاگويه 
ميزان 

 اشتراک 
 بارعاملي 

اندازه  

 راش

همبستگي  

 با كل
 برازش

  گوش دادن به توضيحات 

  گوش دادن به حل مسائل

  قواعد و مفاهيم پايه حفظ  

  ها به تنهاييتمرين رويه 

  هاي جديد استفاده در وضعيت 

 های تدریس فعالیت

اي از سؤالات در پرسشنامة معلمان دربارة اقدامات تدريس آنان در كلاس پرسيده شد كه  مجموعه 

هاي درس است. در اولين سؤال  در جهت كمك به درک فرايندهاي تدريس و يادگيري در كلاس

خواهيد كه تكاليف شب رياضي را انجام دهند. آموزان خود مي پرسيده شد كه تا چه اندازه از دانش 

 دهد.پاسخ معلمان را به اين سؤال نشان مي  6-1نمودار 

 

 معلمان پایۀ ششم  . میزان اعلام تکلیف ریاضی 6-1نمودار 

من تكليف رياضي نمي دهم

كمتر از يك بار در هفته

بار در هفته2يا 1

بار در هفته4يا 3

هر روز
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اين نمودار نشان داد كه بيشتر معلمان از تكليف رياضي به عنوان بخشي از فرايند تدريس خود استفاده 

بار از  اند كه يك يا بيش از يكآموزان گزارش داده درصد از دانش   96كنند. در مجموع معلمانِ  مي

استفاده كرده تدريس خود  در  رياضي  فراوانيتكليف  اينكه  ميزان    اند.  در  تفاوتي  تكليف  اجراي 

 نشان داده شده است. 6-2يادگيري رياضي ايجاد كرده است يا خير در نمودار 

 
 آنان  آموزان دانش  ریاضی  عملکرد   و  معلمان تعیین تکلیف مختلف  سطوح  بین مقایسۀ. 6-2 نمودار 

آموزان اندكي  ي دانش دهد كه با وجود آنكه با تعيين تكليف بيشتر عملكرد رياضاين نمودار نشان مي 

اي نيست كه بتوانيم بتوان ادعا كرد با تغيير در تكليف در  يابد ولي اين افزايش به اندازه افزايش مي 

آيد. در رابطه با زمان تكاليف وجود مي آموزان تفاوت در عملكرد رياضي آنان به سطح جامعة دانش 

 نشان داده شده است. 6-3مودار رياضي نيز معلمان پاية ششم پاسخ دادند. پاسخ آنان در ن

  30تا    16بودند كه تكاليف رياضي آنان بين    درصد( گزارش داده   43آموزان )معلمانِ بيشتر دانش 

دقيقه زمان هر    60تا    31درصد ديگر نيز بيان كرده بودند كه بين    31برد و معلمانِ  دقيقه زمان مي 

لكرد رياضي بر حسب زمان تكليف مشخص  تكليف آنان خواهد بود. همانند تحليل قبلي تفاوت عم 

 مشخص شده است.   6-4شد كه در نمودار 

 

هکمتر از یک بار در هفت بار در هفته2یا 1 بار در هفته4یا 3 هر روز

ضی
ریا

رد 
لک

عم



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 . زمان تکلیف ریاضی معلمان پایۀ ششم 6-3نمودار 

 
 آنان  آموزان دانش   ریاضی  عملکرد  و معلمان  زمان تکلیف بین مقایسۀ. 6-4 نمودار 

آموزاني كه زمان كمتري  دانش دهد تفاوت معناداري ميان عملكرد رياضي  اين نمودار هم نشان مي 

ها انتظار دارد زمان بيشتري آموزاني كه معلم آن براي تكاليف رياضي آنان درنظر گرفته شده و دانش 

آموزان پرسيده  صرف تكاليف خود كنند، وجود ندارد. همين سوال مربوط به تكليف شب از دانش 

 دهد.تكليف را نشان مي آموزان دربارة ميزان اعلام  پاسخ دانش 6-5شد. در نمودار 

دقيقه يا كمتر15

دقيقه30-16

دقيقه60-31

دقيقه60بيش از 

دقیقه یا کمتر15 دقیقه30-16 دقیقه60-31 دقیقه60بیش از 

ضی
ریا

رد 
لک

عم



   فصل ششم: تدریس و یادگيري در كلاس 

 

 میزان اعلام تکلیف ریاضی پایۀ ششم آموزان دربارة پاسخ دانش . 6-5نمودار 

سوم آموزان ابراز كرده بودند كه هر روز و يك در اين نمودار نشان داده شده است كه نيمي از دانش 

ها  نند. اين درصد كاند كه سه يا چهار بار در هفته تكليف دريافت مي درصد( بيان كرده   33آنان )

هايي بود كه از معلمان دريافت شده بود )درصدهاي متناظر براي معلمان  تقريباً متناظر با همان نسبت 

- 6شده در فوق در نمودار  درصد بود(. تفاوت عملكرد رياضي بر حسب سطوح بيان   31و    43برابر با  

 ارائه شده است.  6

ان كه بين سطوح متفاوتِ تعيين تكليف كه تفاوت در اين نمودار بر خلاف نمودار متناظرِ معلم

اند به طور معناداري  بار در هفته تكليف رياضي داشته معناداري نبود، افرادي كه كمتر از يك 

آموزاني داشتند كه مقدار بيشتري تكليف رياضي انجام  تري نسبت به دانش عملكرد رياضي پايين 

 مشخص شده است. 6-7ختلف كشور در نمودار هاي مدهند. ميزان تعيين تكليف در استان مي

 

هر روز

سه يا چهار بار در هفته

يك يا دو بار در هفته

كمتر از يك بار در هفته

هيچ وقت



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
آموزان  دانش  ی اضی و عملکرد ر آموزان از نظر دانش سطوح مختلف تعیین تکلیف  نی ب سۀی. مقا6-6نمودار 

 آنان 

آموزاني كه ميزان تكليف خود را هر روز يا سه تا چهار بار در هفته اعلام  در اين نمودار درصد دانش 

بيشترين    فارسو    زديهاي  آموزان در استان اند به نمايش درآمده است. بر اساس اين نمودار دانش كرده

دانش  و  تكليف  استان ميزان  در  بو  هيلويكهگو    لامياهاي  آموزان  استانكمت  راحمديو  ساير  از  ها  ر 

آموز پرسيده شد كه  اند. همانند تحليل فوق، ميزان انجام تكليف نيز از دانش تكليف دريافت كرده 

 نشان داده شده است.  6- 8نتيجة اين سؤال در نمودار 

دقيقه را صرف اجراي تكليف    60تا    30آموزان بين  درصد دانش   28دهد كه  اين نمودار نشان مي 

درصد را به خود اختصاص    10اند بيش از  بقاتِ پاسخي تقريباً به مقداري توانسته كنند. ساير طمي

 نشان داده شده است. 6- 9ها در نمودار دهند. وضعيت هدف معلمان از ارائة تكليف 

 

هر روز سه یا چهار بار در هفته یک یا دو بار در هفته هکمتر از یک بار در هفت

ضی
ریا

رد 
لک

عم



   فصل ششم: تدریس و یادگيري در كلاس 

 
 شدند.   كنار گذاشته تحليلگيري از نمونهنرخ پاسخِ استانداردهاي به دليل عدم رعايت شهر تهران  هاي معلمانپاسخ *

 هابه تفکیک استان  آموزان دربارة میزان اعلام تکلیف ریاضی پایۀ ششم. پاسخ دانش 6-7نمودار 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 پایۀ ششم  آموزاناز نظر دانش . زمان تکلیف ریاضی 6-8نمودار 

 
 های معلمان در رابطه با تکالیف ریاضی فعالیت  های گویه به معلمان  پاسخ. 6-9 نمودار 

 

 

معلم تكليف نمي دهد

دقيقه15تا 1

دقيقه30تا 16

دقيقه60تا 31

دقيقه90تا 61

دقيقه90بيش از 

نظارت بر تکمیل انجام تکالیف

ارائه بازخورد به دانش آموزان

گفتگو با دانش آموزان درباره تکالیف 

انجام تمرین های اضافی

بخشی از نمرات پایان ترم

هیچ وقت یا تقریبا هیچ وقت بعضی اوقات همیشه یا تقریباً همیشه



   فصل ششم: تدریس و یادگيري در كلاس 

كار گرفته  هاي بعدي پس از تكاليف رياضي توسط معلمان به هاي معلمان بيشتر فعاليتاساس پاسخ بر  

است.مي شده  گزارش  معلمان  توسط  بقيه  از  كمتر  تكاليف  گرفتن  درنظر  تنها  هاي  فعاليت شود. 

ان  تدريس يكي ديگر از موضوعاتي بود كه از معلمان دربارة ميزان انجام آن پرسيده شد. پاسخ معلم

 ارائه شده است.  6-10ها در نمودار  تك گويه به تك 

 
 های تدریس  فعالیت هایگویه   به معلمان  پاسخ .  6-10 نمودار 

فعاليت معلمان  نمودار،  اين  اساس  دو  بر  دادند.  گزارش  تدريس  هنگام  در  از خود  را  زيادي  هاي 

ترين اقدامات تدريس  به عنوان رايج   هاايده   بيان  به  تشويقو    كلاسي  مباحث  در  شركت  تشويقفعاليتِ  

فعاليتِ   ولي  شد  گزارش  فعاليت  برانگيزچالش  هايتمرين   خواستنمعلمان  بقية  از  توسط    هاكمتر 

-1هاي مختلف در نماية  هاي تدريس در استان معلمان گزارش شده بود. مقايسة ميزان انجام فعاليت

 نشان داده شده است.  6

تشویق شرکت در مباحث کلاسی

تشویق به بیان ایده ها

خواستن برای توضیح پاسخ ها

تصمیم گیری رویه های حل مسئله

مرتبط کردن درس با زندگی

خواستن تمرین های چالش برانگیز

هیچ وقت در بعضی از درس ها تقریبا در نیمی از درس ها در تمام درس ها یا تقریبا در همه آن ها



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 شدند.   كنار گذاشته تحليلگيري از نمونهنرخ پاسخِ استانداردهاي به دليل عدم رعايت شهر تهران  هاي معلمانپاسخ *

 های تدریس معلمان های کشور در متغیر فعالیت استان . وضعیت 6-1نمایۀ  

گلستان
ايجان غربي آذرب

كهگيلويه و بويراحمد
سمنان

اصفهان
فارس
البرز

لرستان
همدان
زنجان

شهرستان هاي تهران
خراسان شمالي
خراسان جنوبي

كرمانشاه
بوشهر
گيلان

سيستان و بلوچستان
ايجان شرقي آذرب

كرمان
چهارمحال و بختياري

مازندران
قزوين
ايلام

يل اردب
خوزستان

قم
خراسان رضوي

كردستان
يزد

هرمزگان
مركزي

به طور معناداری بالاتر از میانگین کل کشور

به طور معناداری پایین تر از میانگین کل کشور

خطای استاندارد بسیار زیاد

نمره مقیاسیاستان

کل کشور



   فصل ششم: تدریس و یادگيري در كلاس 

  و   كهگيلويه،  غربي  آذربايجان،  گلستانها همچون  دهد كه اگر در برخي استان نماية فوق نشان مي

كمتر  مركزيهاي تدريس معلمان بيش از بقيه و در استان ميزان فعاليت اصفهانو  سمنان، بويراحمد

ها از ميانگين  يك از استانهاي تدريس معلمان هيچ فعاليتاز بقيه گزارش شده است ولي تفاوت  

نيست. در نمودار   آموزان بر حسب  تفاوت پيشرفت تحصيلي رياضي دانش   6-11كشوري معنادار 

 شدة معلمان آنان ارائه شده است. هاي تدريس گزارش ميزان فعاليت

 

و عملكرد رياضي  هاي تدريس معلمان . مقايسة بين سطوح مختلف فعاليت6-11نمودار 

 آموزان آنان دانش 

هاي  ها فعاليتآموزاني كه معلم آن دهد كه تفاوت معناداري بين عملكرد دانشاين نمودار نشان مي 

فعاليت افرادي كه  و  بود  را زياد گزارش داده  هاي تدريس را متوسط گزارش داده  تدريس خود 

ارائه    6-12جام شده است كه در نمودار  ها هم انبودند، وجود ندارد. اين بررسي به تفكيك استان

 شده است.  

متوسط زیاد

ضی
ریا

رد 
لک

عم



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 شدند.   كنار گذاشته تحليلگيري از نمونهنرخ پاسخِ استانداردهاي به دليل عدم رعايت شهر تهران  هاي معلمانپاسخ *

  آنان آموزان دانش   ریاضی عملکرد و  معلمان های تدریس فعالیت  مختلف  سطوح بین مقایسۀ . 6-12 نمودار 
 ها استان  تفکیک به



   فصل ششم: تدریس و یادگيري در كلاس 

هاي تدريس خود را زياد  ها معلماني كه فعاليتدر اين نمودار مشخص است كه در برخي از استان 

داده  دانش گزارش  رياضي  عملكرد  كه  اند،  است  معلمان  از  ديگري  گروه  از  بهتر  آموزانشان 

  فارس،  بلوچستان  و  سيستان،  لرستانهاي تدريس خود را متوسط گزارش داده بودند )همانند  فعاليت

( و در بيشتر سمنانو    البرزها حالت عكس وجود دارد )همانند  (. در برخي استانرضوي  خراسانو  

شود. هاي تدريس معلمان ديده نميآموزان بر حسب فعاليتها تفاوتي در عملكرد رياضي دانش استان

تفاوت  انتظار  استاني  هيچ  در  حال،  اين  را با  گروه  دو  ميان  معنادار  ميان    هاي  ارتباط  داشت.  نبايد 

 نشان داده شده است.   6-13هاي تدريس معلمان و عملكرد رياضي در سطح استاني در نمودار  فعاليت

 
 و عملکرد ریاضی در سطح استانی  های تدریس معلمان . ارتباط میان فعالیت6-13نمودار 

تدريس معلمان و عملكرد رياضي  هاي  اي ميان فعاليتنيز رابطه   رفت در سطح استانچنانچه انتظار مي 

هاي تدريس رياضيِ  تدريس در سؤال مربوط به فعاليت  هاي مربوط به فعاليتادامة تحليل  ديده نشد.

 دهد.  هاي اين مقياس را نشان ميتك گويه پاسخ معلمان به تك  6-14معلمان پيگيري شد. نمودار 

لاردبی

اصفهان

ایلامزالبر

یآذربایجان شرق
یآذربایجان غرب

ربوشه

چهارمحال و بختیاری

خراسان جنوبی

خراسان رضوی
خراسان 

خوزستان

زنجان

ستانسیستان و بلوچ

شهرستان های تهران

فارس

قزوین

قم

انکردست

کرمان

اهکرمانش

راحمدکهگیلویه و بوی

انگلست

نگیلا
انلرست

مازندران

مرکزی

هرمزگان

یزد

R² = 0.01

فعالیت های تدریس

رد
لک

عم
ضی

ریا



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 های تدریس ریاضی  فعالیت هایگویه   به معلمان  پاسخ .  6-14 نمودار 

دو فعاليتي است كه    مسائل  حل  به  دادن   گوشو    توضيحات  به  دادن   گوشاين نمودار نشان داد كه  

فعاليت  از  بيش  از دانش معلمان  فعاليتِ  هاي ديگر  انتظار دارند و در عوض دو   حفظآموزان خود 

هاي ديگر توسط معلمان در كلاس  كمتر از فعاليت  تنهايي  به  هارويه   تمرينو    پايه  مفاهيم  و  قواعد

 موردتأكيد است.  

 ها و نگرش باورها

هاي معلمان نسبت به تدريس، سه مجموعه سؤال مورداستفاده  گرش براي بررسي وضعيت باورها و ن

اول، خودكارآمدي تدريس معلمان را بررسي مي  باورهاي  قرار گرفت. مقياس  كرد؛ مقياس دوم، 

را   رياضي  يادگيري  به  نسبت  معلمان  باورهاي  مقياس سوم،  نهايت  و در  تدريس  به  نسبت  معلمان 

اي كه احساس راحتي معلمان را  گويه   15ريس معلمان  سنجيد. براي بررسي خودكارآمدي تد مي

 6-15كرد، بررسي شد. نتايج پاسخ معلمان در نمودار  نسبت به جوانب مختلف تدريس بررسي مي 

 نشان داده شده است. 

گوش دادن به توضیحات

گوش دادن به حل مسائل

استفاده در وضعیت های جدید

حفظ  قواعد و مفاهیم پایه

تمرین رویه ها به تنهایی

هیچ وقت در بعضی از درس ها تقریبا در نیمی از درس ها در تمام درس ها یا تقریبا در همه آن ها



   فصل ششم: تدریس و یادگيري در كلاس 

 
 های مقیاس خودکارآمدی تدریس  . پاسخ معلمان به هر یک از گویه6-15نمودار 

نشان مي  نمودار  معلاين  اگرچه  به دهد كه  بالايي دارند ولي  مان  طور كلي خودكارآمدي تدريس 

رفع عدم  بيش از بقيه و در    زه يانگ  جادياو    كلاس درس   تير يمدهاي  خودكارآمدي آنان در حوزه 

هاي ديگر است.  كمتر از حوزه   دارآموزان مشكلدانش  مهارت   يارتقاو    هياول يهامهارت   يريادگي

براي درک كلي از وضعيت خودكارآمدي تدريس، پاسخ معلمان با همديگر تركيب شد تا نمرات  

هاي مختلف را در  وضعيت استان 6-2آنان را در مقياس خودكارآمدي تدريس به وجود آيد. نماية 

 دهد.اين متغير نشان مي 

مدیریت کلاس درس

ایجاد انگیزه

باوراندن خوب بودن در ریاضی

توسعه مهارت های سطح بالای تفکر

کمک به تفکر منتقدانه

مرتبط کردن درس با دانش آموزان

کمک به درک ارزش ریاضی

اجرای روش های تدریس متفاوت 

تعیین تکالیف چالش برانگیز

کار با دانش آموزان شرور

علاقه مند کردن دانش آموزان بی انگیزه

ارزیابی درک از ریاضی

ارائه راهبردهای متنوع حل مسئله

رفع عدم یادگیری مهارت های اولیه

ارتقای مهارت  دانش آموزان مشکل دار

کم متوسط زیاد خیلی زیاد



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 شدند.   كنار گذاشته تحليلگيري از نمونهنرخ پاسخِ استانداردهاي م رعايت به دليل عد شهر تهران  هاي معلمانپاسخ *

 های کشور در متغیر خودکارآمدی تدریس معلمان . وضعیت استان 6-2نمایۀ  

ايجان غربي آذرب
البرز

گلستان
لرستان

كهگيلويه و بويراحمد
قزوين
گيلان

ايجان شرقي آذرب
بوشهر

كرمانشاه
سيستان و بلوچستان

سمنان
خراسان رضوي

كردستان
اصفهان

خراسان جنوبي
هرمزگان

زنجان
مازندران

يل اردب
خراسان شمالي

خوزستان
شهرستان هاي تهران

يزد
كرمان

قم
همدان

ايلام
فارس

مركزي
چهارمحال و بختياري

به طور معناداری بالاتر از میانگین کل کشور

به طور معناداری پایین تر از میانگین کل کشور

خطای استاندارد بسیار زیاد

کل کشور

نمره مقیاسیاستان



   فصل ششم: تدریس و یادگيري در كلاس 

طور كلي معلمان خودكارآمدي زيادي نسبت به تدريس از خود گزارش  دهد كه به اين نمايه نشان مي

به كرده با  اند؛  برابر  مقياسي  ميانگين  كه  پاسخ    9/18طوري  از  ميانگين حاصل  اينكه  با  است.  بوده 

بيش از بقيه    اصفهانو    سمنان،  راحمديو بو  هي لويكهگي،  غرب   جانيآذربا،  گلستانهاي  معلمان در استان 

خودكارآمدي تدريس در هيچ استاني   ليتر از بقيه گزارش شده است ومركزي پايين  و در استان

كمتر از ميانگين كشوري نيست. دليل اين موضوع، خطاهاي استاندارد زيادي است  طور معناداري به

با    آموزاناضي دانشهاي معلمان دارد. تفاوت بين عملكرد ريكه معمولاً به لحاظ نمونة كم در پاسخ 

بررسي    6-16سطوح مختلف خودكارآمدي تدريس معلمانِ آنان موضوع ديگري بود كه در نمودار  

 شد.

 

آموزان  . مقايسة بين سطوح مختلف خودكارآمدي معلمان و عملكرد رياضي دانش 6-16نمودار 

 آنان

علمان، تفاوت معناداري  اين نمودار نشان داد كه با وجود تفاوت بين انواع خودكارآمدي تدريس م

به بين عملكرد رياضي آنان ديده نمي  پايين  دليل وجود خطاهاي    شود. در خودكارآمدي تدريسِ 

هاي معنادار وجود ندارد و در مقايسة ميان خودكارآمدي متوسط  استاندارد بالا امكان برقراري تفاوت

معنادار نبودند. بررسي فوق مربوط    شدهو بالا نيز كه خطاهاي استاندارد كمتر هستند تفاوت مشاهده

ها چه تفاوتي دارند  هاي بين سطوح به تفكيك استان به كل كشور است ولي براي اينكه بدانيم تفاوت

 گيريم.كمك مي  6-17از نمودار 

پایین متوسط بالا

ی 
ض

ریا
رد 

لک
عم



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 شدند.   كنار گذاشته تحليلگيري از نمونهنرخ پاسخِ استانداردهاي به دليل عدم رعايت شهر تهران  هاي معلمانپاسخ *

آموزان آنان به  . مقایسۀ بین سطوح مختلف خودکارآمدی معلمان و عملکرد ریاضی دانش 6-17نمودار 
 ها تفکیک استان 



   فصل ششم: تدریس و یادگيري در كلاس 

بيشترين    لان يگو    همدان ،  راحمديو بو  ه ي لويكهگ،  سمنانهاي  دهد كه در استان اين نمودار نشان مي 

با سطوح متوسط و بالاي خودكارآمدي تدريسِ معلمان وجود فاصله ميان عملكرد دانش  آموزان 

هاي معنادار درون  ها تفاوتدارد. با اين وجود، به دليل خطاهاي استاندارد بالا در هر يك از استان 

  لياردبو    كرمان ،  مازندران  ، گلستان،  لامي ا ،  بوشهرهاي  توان انتظار داشت. در استان ها را نمي اين استان 

آموزان بر حسب سطوح متفاوت خودكارآمدي معلمان وجود  تقريباً هيچ تفاوتي در عملكرد دانش 

آموزان آنان را با  ندارد. بررسي رابطة ميان خودكارآمدي تدريس معلمان و عملكرد رياضي دانش 

 ان داده شده است.نش 6-18بريم. نتايج در نمودار بررسي در سطح استاني به پايان مي 

 
 . ارتباط میان خودکارآمدی تدریس معلمان و عملکرد ریاضی در سطح استانی 6-18نمودار 

دهد كه در سطح استاني ميان خودكارآمدي تدريس و عملكرد رياضي ارتباطي  اين نمودار نشان مي 

استاني بيشتر وجود دارد. به اين معنا كه هر چه خودكارآمدي تدريس معلمان در    -17/0به ميزان  

 باشد عملكرد رياضي آن استان كمتر است. 

ها موردبررسي قرار گرفت، باورهاي معلمان  موضوع ديگري كه در حوزة باورها و نگرش 

مجموعه  منظور  بدين  بود.  تدريس  به  گويه نسبت  از  شد. اي  پرسيده  معلمان  از  تدريس  دربارة  ها 

گرا تقسيم شدند و يكي از وجوه تدريس  تدريس سازنده ها به دو دسته عامل تدريس سنتي و  گويه 

 نشان داده شده است. 6-19ها در نمودار سنجيد. پاسخ معلمان به اين گويه ها را مي در اين ديدگاه 

لاردبی

اصفهان

ایلامزالبر

یآذربایجان شرق

یآذربایجان غرب

ربوشه

چهارمحال و بختیاری
خراسان جنوبی

خراسان رضوی
خراسان

خوزستان

زنجان

ستانسیستان و بلوچ

شهرستان های تهران

فارس

قزوین

قم

انکردست

کرمان

اهکرمانش

راحمدکهگیلویه و بوی
انگلست

نگیلا

انلرست
مازندران

مرکزی

هرمزگان

یزد

R² = 0.17

تدریسخودکارآمدی

رد
لک

عم
ضی

ریا



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 های باورهای تدریس معلمان . پاسخ معلمان به گویه 6-19نمودار 

دهد. بر اساس اين  معلمان نشان مي   هاي مقياس باورهاي تدريساين نمودار پاسخ معلمان را به گويه 

به عنوان    معلم ،  كردن روش درست توسط معلمان خوب  دايپهاي  ها، بيشترين موافقت با گويه پاسخ 

با    ي ريادگيو    يمسائل عمل   ي هاحلراه   ي برا  اجازه،  يكاوشگر  ةكنندليتسه   يهاحلراه   افتن يبهتر 

كلاس   ازمندين  يريادگي،  اشتباه  يهاب پاسخ از ارتكا  يريجلوگهاي  و كمترين موافقت با گويه  خود

تر وضعيت باورهاي تدريس نماية  ابراز شده است. براي درک كامل  رندهيگم يتصم  معلمِو  ساكت  

 كند.اطلاعات مفيدي را ارائه مي 3-6

پیدا کردن روش درست توسط معلمان خوب

معلم به عنوان تسهیل کنندۀ کاوشگری

اجازه برای راه حل های مسائل عملی

یادگیری بهتر با یافتن راه حل های خود

عملکرد بالاتر از سطح قبلی: عملکرد خوب

عملکرد پایین تر از سطح قبلی: عملکرد ضعیف

بستگی یادگیری دانش آموز به دانش پیش زمینه ای او 

آموزش حول مسئله با پاسخ های روشن

معلم تصمیم گیرنده

یادگیری نیازمند کلاس ساکت

جلوگیری از ارتکاب پاسخ های اشتباه

خیلی مخالفم کمی مخالفم کمی موافقم خیلی موافقم



   فصل ششم: تدریس و یادگيري در كلاس 

 
 شدند.   كنار گذاشته تحليلگيري از نمونهنرخ پاسخِ استانداردهاي به دليل عدم رعايت شهر تهران  هاي معلمانپاسخ *

 های کشور در متغیر باورهای معلمان نسبت به تدریس و یادگیری . وضعیت استان 6-3نمایۀ  

مازندران
كردستان

قم
اصفهان

فارس
سمنان

خراسان شمالي
بوشهر
يل اردب

البرز
خراسان جنوبي
خراسان رضوي

چهارمحال و بختياري
خوزستان
هرمزگان

ايجان غربي آذرب
زنجان

شهرستان هاي تهران
ايجان شرقي آذرب

كهگيلويه و بويراحمد
مركزي
گلستان

سيستان و بلوچستان
ايلام

گيلان
لرستان

كرمانشاه
قزوين

همدان
يزد

كرمان

به طور معناداری بالاتر از میانگین کل کشور

به طور معناداری پایین تر از میانگین کل کشور

خطای استاندارد بسیار زیاد

باور

استان سنتی

کل کشور

باور 

سازنده گرایی



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

هاي مربوط با باورهاي  طور كلي معلمان پاية ششم كشور نسبت به گويه دهد كه بهاين نمايه نشان مي 

بيشتري نشان داده سازنده  اقبال  استاناورهاي سازنده اند. در بگرايي  اكثر  اينكه معلمان  با  ها  گرايي، 

استان   باور مثبتي نشان داده  تري داشتند. در باور مستحكم   البرزو    مازندران هاي  بودند ولي معلمان 

شد. در باورهاي    گرايي ديده هاي ديگر باور سازنده كمتر از استان  مركزيو  يزد  هاي  مقابل، در استان

  ايلامو    گلستان،  كرمانشاهن،  بلوچستا  و  سيستان،  لرستانهاي  تر همراهي در استان سنتي تدريس نيز بيش

ديده شد. بيشترين تمايز بين اين دو  مركزي  و  بختياري    و  چهارمحالهاي  و كمتر همراهي در استان 

و كمترين   سمنانو    فارس،  اصفهان،  قم،  تهران  شهر،  كردستان،  مازندرانهاي  رويكرد نيز در استان

در   تدريس    كرمانشاهو    قزوين،  همدان،  يزد،  كرمانتمايز  باورهاي  ميان  ارتباط  داشت.  وجود 

نشان داده    6-21و    6-20آموزان در نمودارهاي  گرا و سنتي معلمان و عملكرد رياضي دانش سازنده 

 شده است.  

 
 ر سطح استانی گرایی و عملکرد ریاضی د . ارتباط میان باور تدریس سازنده 6-20نمودار 

لاردبی

اصفهان

ایلامزالبر

یآذربایجان شرق
یآذربایجان غرب

ربوشه

چهارمحال و بختیاری
خراسان جنوبی

خراسان رضوی

خراسان 

خوزستان

زنجان

ستانسیستان و بلوچ

شهرستان های تهران

فارس

قزوین

قم

انکردست

کرمان

اهکرمانش
راحمدکهگیلویه و بوی

انگلست

نگیلا

انلرست
مازندران

مرکزی

هرمزگان

یزد

R² = 0.15

باور تدریس سازنده گرا

رد
لک

عم
ضی

ریا



   فصل ششم: تدریس و یادگيري در كلاس 

 
 . ارتباط میان باور تدریس سنتی و عملکرد ریاضی در سطح استانی 6-21نمودار 

گرايي و عملكرد تحصيلي در سطح در نمودار اول  نشان داده شد كه ارتباط منفي ميان باور سازنده 

ود، عملكرد شگرايي در استان بيشتر گزارش مي اين معنا كه هر چه باور سازنده   استان وجود دارد. به 

رياضي كمتري را شاهد هستيم. با اين حال، در نمودار بعدي ارتباطي ميان باورهاي سنتي و عملكرد  

 شود. ها ديده نميرياضي در سطح استان

متغير آخري كه در بخش باورها مدّنظر است، باور معلمان نسبت به يادگيري رياضي است.  

ت معلمان  توسط  مفصلي  پرسشنامة  منظور،  مقياس  بدين    عنوان   به  رياضي   به  باوركميل شد كه سه 

را    اكتشاف  عنوان   به  رياضي   به   باور و    ثابت  هاي توانايي   عنوان  به   رياضي  به   باور،  سنتي  هايفعاليت

 ارائه شده است.   6-4ها در نماية سنجيد. پاسخ معلمان به هر يك از مقياس مي

لاردبی

اصفهان

زالبر ایلام

یآذربایجان شرق
یآذربایجان غرب

ربوشه

چهارمحال و بختیاری

خراسان جنوبی
خراسان رضوی

خراسان 

خوزستان

زنجان

ستانسیستان و بلوچ

شهرستان های تهران

فارس

قزوین

قم

انکردست

کرمان

اهکرمانش

راحمدکهگیلویه و بوی

انگلست

نگیلا

انلرست
مازندران

مرکزی

هرمزگان

یزد

R² = 0.15

باور تدریس سنتی

رد
لک

عم
ضی

ریا



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 شدند.   كنار گذاشته تحليلگيري از نمونهنرخ پاسخِ استانداردهاي به دليل عدم رعايت شهر تهران  هاي معلمانپاسخ *

 یادگیری ریاضی های کشور در متغیر باورهای معلمان نسبت به . وضعیت استان 6-4نمایۀ  

آذربايجان شرقي
آذربايجان غربي

اردبيل
اصفهان

ايلام
البرز

بوشهر
شهر تهران

شهرستان هاي تهران
چهارمحال و بختياري

خراسان جنوبي
خراسان رضوي
خراسان شمالي

خوزستان
زنجان
سمنان

سيستان و بلوچستان
فارس
قزوين

قم
كردستان

كرمان
كرمانشاه

كهگيلويه و بويراحمد
گلستان
گيلان
لرستان

مازندران
مركزي

هرمزگان
همدان

يزد

ریاضی به عنوان

توانایی های ثابت

ریاضی به

عنوان اکتشاف

ریاضی به عنوان

فعالیت های سنتی استان

کل کشور



   فصل ششم: تدریس و یادگيري در كلاس 

ها، ميانگين مقياس رياضي به عنوان  دهد كه در كل كشور و همچنين در استاناين نمودار نشان مي 

هاي سنتي و در  اكتشاف بيش از دو مقياس ديگر است. پس از اين متغير، رياضي به عنوان فعاليت

هاي  ضي به عنوان فعاليتهاي ثابت قرار گرفته بودند. در مقياس ريانهايت رياضي به عنوان توانايي

بيشترين موافقت را نشان دادند و استان قم كمتر از بقية    بلوچستان   و  سيستانو    البرز هاي  سنتي استان 

توانايي استان عنوان  به  رياضي  مقياس  در  بودند.  رياضي  يادگيري  به  نگاه  اين  موافق  ثابت  ها  هاي 

هاي رياضي  كردند كه توانايي ها تصور مي ستانبيش از بقية ا  ايلامو    البرزهاي  استان   آموزان،دانش 

  هاي شهرستان،  اردبيل،  كردستانم،  قپذير است در حالي كه نظر معلمان  حالتي ثابت دارد و كمتر تغيير

حكايت    آموزان دانش هاي  ناپذير بودن توانايي ها از تغييركمتر از ساير استان   اصفهانو    سمنان،  تهران

گرفتند ها رياضي را به عنوان اكتشاف درنظر ميش از معلمان ساير استان دارد. معلمان مازندراني بي

ها با كمتر از بقيه چنين باوري داشتند. ارتباط بين اين مقياس  مركزيو    يزد هاي  ولي معلمان استان 

 ارائه شده است.  6-24تا  6-22آموزان در سطح استان در نمودارهاي  عملكرد رياضي دانش 

 
 و عملکرد ریاضی در سطح استانی  سنتی های فعالیت  عنوان  به ریاضی تباط میان باور . ار6-22نمودار 

لاردبی

اصفهان

زالبر

ایلام

یآذربایجان شرق

یآذربایجان غرب

ربوشه

چهارمحال و بختیاری خراسان جنوبی

خراسان رضوی
خراسان 

خوزستان

زنجان

ستانسیستان و بلوچ

شهرستان های تهران

فارس

قزوین

قم

انکردست

کرمان

اهکرمانش
راحمدکهگیلویه و بوی

انگلست

نگیلا

انلرست
مازندران

مرکزی

هرمزگان

یزد

R² = 0.08

ریاضی به عنوان فعالیت های سنتی

رد
لک

عم
ضی

ریا



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 و عملکرد ریاضی در سطح استانی  ثابت های توانایی  عنوان  به ریاضی . ارتباط میان باور 6-23نمودار 

 
 و عملکرد ریاضی در سطح استانی  اکتشاف  عنوان  به ریاضی . ارتباط میان باور 6-24نمودار 

دهد كه در هر سه نمودار ارتباط ميان عملكرد و باور  نتايج حاصل از اين سه نمودار نشان مي 

هاي  معلمان به يادگيري رياضي منفي است. از لحاظ ميزان رابطة ميان باور رياضي به عنوان فعاليت

 سنتي و عملكرد رياضي بيشتر از بقيه )هر چند منفي( است.  

لاردبی

اصفهان

ایلامزالبر

یآذربایجان شرق
یآذربایجان غرب

ربوشه

چهارمحال و بختیاری
خراسان جنوبی

خراسان رضوی
خراسان 

خوزستان

زنجان

ستانسیستان و بلوچ

شهرستان های تهران

فارس

قزوین

قم

انکردست

کرمان

اهکرمانش
راحمدکهگیلویه و بوی

انگلست

نگیلا

انلرست
مازندران

مرکزی

هرمزگان

یزد

R² = 0.01

ریاضی به عنوان توانایی های ثابت

رد
لک

عم
ضی

ریا

لاردبی

اصفهان

زالبر
ایلام

یآذربایجان شرق

یآذربایجان غرب

ربوشه

چهارمحال و بختیاری
خراسان جنوبی

خراسان رضوی
خراسان 

خوزستان

زنجان

ستانسیستان و بلوچ

شهرستان های تهران

فارس

قزوین

قم

انکردست

کرمان

اهکرمانش
راحمدکهگیلویه و بوی

انگلست

نگیلا

انلرست
مازندران

مرکزی

هرمزگان

یزد

R² = 0.05

ریاضی به عنوان اکتشاف

رد
لک

عم
ضی

ریا



   فصل ششم: تدریس و یادگيري در كلاس 

 نگرش نسبت به رياضي 

آموزان بررسي كرديم. آموزان چه نگاهي به رياضي دارند را از طريق پرسشنامة دانش نش اينكه دا

- 25ها پرسيده شد. نمودار  آموزان دربارة آن گويه هايي طراحي شد و نظر دانشبدين منظور، گويه 

 دهد.ها را نشان مي آموزان به اين گويه پاسخ دانش 6

 
 های نگرش نسبت به ریاضی آموزان به گویه . پاسخ دانش 6-25نمودار 

  رياضي   در زيادي  جالب  مطالب  يادگيريهاي  دهد كه بيشترين موافقت با گويه اين نمودار نشان مي 

 تمايل ،  رياضي  بودن  كننده  كنندهخستههاي  و كمترين موافقت با گويه   رياضي  يادگيري  از  لذتو  

آموزان  بود كه البته به صورت منفي طراحي شده است. نگرش دانش  رياضي  خواندن  نبودن  مجبور

نگرش   ميانگين  همراه  به  كه  است  شده  محاسبه  نيز  تفكيك  صورت  به  استان  هر  رياضي  به 

 ارائه شده است.  6-5آموزان به رياضي در نماية دانش 

یادگیری مطالب جالب زیادی در ریاضی

لذت از یادگیری ریاضی

دوست داشتن فعالیت هایی مرتبط با عدد

دوست داشتن ریاضی

دوست داشتن حل مسائل ریاضی

ریاضی درس مورد علاقه

لحظه شماری برای حضور در کلاس ریاضی

خسته کننده کننده بودن ریاضی

تمایل مجبور نبودن خواندن ریاضی

خیلی موافقم کمی موافقم کمی مخالفم خیلی مخالفم



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 شدند.    كنار گذاشته نمودار نكردند و بنابراين از گيري را رعايت هاي سمنان، همدان و شهر تهران استانداردهاي نمونهاستان *

 ها آموزان نسبت به ریاضی در استان . مقایسه میزان نگرش دانش 6-5نمایۀ  

زنجان
آذربايجان شرقي

لرستان
آذربايجان غربي

كهگيلويه و بويراحمد
اردبيل

كردستان
مركزي

ايلام
كرمانشاه

چهارمحال و بختياري
گلستان
كرمان

خراسان رضوي
قزوين

اصفهان
شهرستان هاي تهران

خراسان جنوبي
فارس

خراسان شمالي
البرز

خوزستان
سيستان و بلوچستان

يزد
بوشهر

قم
هرمزگان
مازندران

گيلان

به طور معناداری بالاتر از میانگین کل کشور

به طور معناداری پایین تر از میانگین کل کشور

خطای استاندارد بسیار زیاد

نمره مقیاسیاستان

کل کشور



   فصل ششم: تدریس و یادگيري در كلاس 

هاي ديگر  آموزان استانآموزان استان زنجان نسبت به ساير دانش دهد كه دانشاين نمودار نشان مي 

،  زنجانهاي  استا، ميزان نگرش در استاناز نگرش بالاتري نسبت به رياضي برخوردارند. در همين ر

طور معنادار بالاتر از ميانگين كشوري است.  به   اردبيلو    غربي  آذربايجان،  لرستان،  شرقي  آذربايجان

دانش  نگرش  مقابل،  نقطة  پايين در  گيلاني  دانش آموزان  ساير  از  استان تر  در  و  آموزان  ديگر  هاي 

تر از ميانگين كشوري است. ارتباط نگرش رياضي با عملكرد رياضي  طور معناداري پايين همچنين به

 نشان داده شده است.  6-26در نمودار 

 
 . مقایسۀ سطوح مختلف نگرش ریاضی در عملکرد ریاضی 6-26نمودار 

آموزاني كه نگرش بالايي نسبت به رياضي دارند عملكرد بالاتري از خود  بر اساس اين نمودار، دانش 

داده  بروز  رياضي  نگرش  ديگر  درجات  به  رياضي  نسبت  عملكرد  ميان  معناداري  فرق  ولي  اند 

با سطوح  دانش  تفاوتآموزان  براي ملاحظة همين  ندارد.  پايين وجود  و  از  متوسط  ها در هر يك 

 استفاده شده است.  6-27ها از نمودار استان

پایین متوسط بالا

ضی
ریا

رد 
لک

عم



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 شدند.    كنار گذاشته نمودار گيري را رعايت نكردند و بنابراين از هاي سمنان، همدان و شهر تهران استانداردهاي نمونهاستان *

 ها به تفکیک استان  ریاضی عملکرد در ریاضی  نگرش  مختلف سطوح  مقایسۀ . 6-27 نمودار 



   فصل ششم: تدریس و یادگيري در كلاس 

  و   كهگيلويه،  قمها همانند  دهد كه تفاوت نگرش بالا و پايين در برخي استاناين نمودار نشان مي 

 و  سيستاننمره تفاوت( و در    50بيش از بقيه )بيشتر از    فارسو    يزد ،  بختياري  و  چهارمحال،  بويراحمد

نمره تفاوت(. ارتباط ميان نگرش و عملكرد رياضي در سطح   20د )كمتر از  كمتر از بقيه بو  بلوچستان

 نشان داده شده است.  6-28بين استاني هم بررسي شده است كه نتايج در نمودار 

 
 . ارتباط نگرش و عملکرد ریاضی در سطح بین استانی6-28نمودار 

ي، ميان نگرش و عملكرد رياضي  دهد كه بر خلاف ارتباطات مثبتِ درون استاناين نمودار نشان مي 

هايي كه نگرش رياضي بالاتري دارند  در سطح بين استاني ارتباطي وجود ندارد. بدين معنا كه استان

 اند. لزوماً عملكرد رياضي بالاتري را نشان نداده 

 خودپنداره رياضي 

وضعيت  متغيرهاي نگرشي به خودپندارة رياضي اختصاص يافت. براي اطلاع از    بخش ديگري از

 مفيد است. 6-29هاي اين مقياس بررسي نمودار آموزان به گويه پاسخ دانش

لاردبی

اصفهان

زالبر ایلام

یآذربایجان شرق

یآذربایجان غرب

ربوشه

چهارمحال و بختیاری

خراسان رضویخراسان جنوبی
خراسان 

خوزستان

زنجان

ستانسیستان و بلوچ

شهرستان های تهران

فارس

قزوین

قم

انکردست

کرمان

اهکرمانش راحمدکهگیلویه و بوی

انگلست

نگیلا

انلرست

مازندران

مرکزی

هرمزگان

یزد

R² = 0.00

نگرش نسبت به ریاضی

رد
لک

عم
ضی

ریا



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 ریاضی  خودپندارة هایگویه  به آموزان دانش  پاسخ .  6-29 نمودار 

  خوبو    رياضي  درس   در   بودن   موفق هاي  دهد كه بيشترين ميزان موافقت با گويه اين نمودار نشان مي 

  بد و    رياضي  از   شدن   عصبيهاي  و كمترين ميزان موافقت با گويه   معلم  طرف  از  رياضي   در   بودن

به  تلاشميزان    به  توجه دون  ب  رياضي  در  بودن است.  شده  رياضي  ارائه  خودپندارة  كلي،  طور 

رياضي  دانش  خودپندارة  ميزان  مقايسة  است.  آنان  رياضي  نگرش  اندازة  به  نه  ولي  بالا  آموزان 

 ارائه شده است.  6-6هاي مختلف در نماية آموزان در استان دانش 

موفق بودن در درس ریاضی

خوب بودن در ریاضی از طرف معلم

ریاضی به عنوان نقطة قوت

سریع یاد گرفتن ریاضی

خوب حل کردن مسئله های سخت ریاضی

سخت تر بودن ریاضی از دروس دیگر

سخت تر بودن ریاضی در مقایسه با هم کلاسی ها

گیج شدن از ریاضی

بد بودن در ریاضی بی توجه به تلاش

عصبی شدن از ریاضی

خیلی موافقم کمی موافقم کمی مخالفم خیلی مخالفم



   فصل ششم: تدریس و یادگيري در كلاس 

 
 شدند.    كنار گذاشته نمودار ايت نكردند و بنابراين از گيري را رعهاي سمنان، همدان و شهر تهران استانداردهاي نمونهاستان *

 هااستان  در   آموزاندانش   خودپندارة ریاضی میزان مقایسه . 6-6  نمایۀ

زنجان
مركزي

آذربايجان غربي
اردبيل

چهارمحال و بختياري
لرستان

ايلام
آذربايجان شرقي

كهگيلويه و بويراحمد
كرمانشاه
اصفهان

كردستان
كرمان
فارس

يزد
البرز

قزوين
شهرستان هاي تهران

گلستان
خراسان شمالي
خراسان رضوي

بوشهر
سيستان و بلوچستان

قم
خوزستان

خراسان جنوبي
گيلان

مازندران
هرمزگان

به طور معناداری بالاتر از میانگین کل کشور

به طور معناداری پایین تر از میانگین کل کشور

خطای استاندارد بسیار زیاد

نمره مقیاسیاستان

کل کشور



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

نمايه، خودپندارة رياضي دانش  اين  اساس  استانبر  از ساير    مركزيو    زنجانهاي  آموزان در  بيش 

ها است. كمتر از ساير استان  جنوبي   خراسانو    گيلان ،  مازندران،  هرمزگانهاي  ها و در استان استان

دو استان برتر از لحاظ خودپندارة رياضي، تفاوت معناداري با ميانگين كل كشور داشتند ولي تفاوت  

ري معنادار نبود. ميزان تفاوت ميان هاي پايينِ نمايه با ميانگين كشومقدار خودپندارة رياضي در استان

 نشان داده شده است.  6-30آموزان در نمودار عملكرد رياضي بر حسب خودپندارة رياضي دانش 

 
 ریاضی  عملکرد   در  ریاضی  خودپندارة   مختلف سطوح  مقایسۀ.  نمودار 

ضي بسيار  آموزاني كه خودپندارة رياضي آنان قوي است، عملكرد ريادهد دانش اين نمودار نشان مي 

با دانش  يا ضعيف  بالاتر و معناداري در مقايسه  آموزاني دارند كه خودپندارة رياضي آنان متوسط 

نمره تفاوت با خودپندارة ضعيف(. ميان عملكرد    77نمره تفاوت با خودپندارة متوسط و    61است )

شود. همين مي   آموزان با سطوح خودپندارة متوسط و پايين نيز تفاوت معناداري ديدهرياضي دانش 

نشان داده    6-31هاي كشور نيز انجام شده است كه نتيجة آن در نمودار  مقايسه در هر يك از استان

 شده است. 

پایین متوسط بالا

ضی
ریا

رد 
لک

عم



   فصل ششم: تدریس و یادگيري در كلاس 

 
 شدند.    كنار گذاشته نمودار گيري را رعايت نكردند و بنابراين از هاي سمنان، همدان و شهر تهران استانداردهاي نمونهاستان *

 ها استان  تفکیک به ریاضی  عملکرد  در   ریاضی  خودپندارة  مختلف سطوح  مقایسۀ . 6-31 نمودار 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

در اين نمودار مشخص شد كه بيشترين ميزان تفاوت عملكردي در سطوح خودپندارة رياضي در  

است كه تفاوت عملكرد    ايلامو    رضوي  خراسان،  كرمانشاه،  قزوين،  شرقي  آذربايجان،  يزدهاي  استان

  خراسان رسد. در نقطة مقابل، در استان  نمره مي  100زياد و كم به بيش از    رياضي سطوح خودپندارة

نمره تفاوت را به همراه داشت. در نهايت، ارتباط ميان خودپندارة    50همين مقايسه كمتر از    شمالي

 نشان داده شده است. 6-32رياضي و عملكرد رياضي در سطح بين استاني در نمودار 

 
 استانی  بین  سطح در   ریاضی عملکرد و  خودپندارة ریاضی ارتباط . 6-32 نمودار 

طح بين استاني هم بين عملكرد رياضي و خودپندارة رياضي ارتباط  اين نمودار نشان داد كه در س 

 مثبت ولي نه چندان زياد برقرار است. 

 فناوری 

هاي پرسشنامة معلمان درنظر گرفته شد. موضوع ارتباط فناوري و تدريس به عنوان يكي از بخش 

ت و ارتباط در تدريس و  بدين منظور ابتدا از معلمان دربارة نگرش آنان به استفاده از فناوري اطلاعا

 ارائه شده است.  6-33هاي اين مقياس در نمودار  آموزش پرسيده شد. نظر معلمان به هر يك از گويه 

لاردبی

اصفهان

زالبر ایلام

یآذربایجان شرق یآذربایجان غرب

ربوشه

چهارمحال و بختیاری

خراسان جنوبی
خراسان رضوی

خراسان 

خوزستان

زنجان

ستانسیستان و بلوچ

شهرستان های تهران

فارس

قزوین

قم

انکردست

کرمان

اهکرمانش

راحمدکهگیلویه و بوی

انگلست

نگیلا

انلرست
مازندران

مرکزی

هرمزگان

یزد

R² = 0.05

خودپندارة ریاضی

رد
لک

عم
ضی

ریا



   فصل ششم: تدریس و یادگيري در كلاس 

 
 نظر معلمان نسبت به فناوری در تدریس   هایگویه   به معلمان  پاسخ .  6-33 نمودار 

ها و انحراف  ساير گويه كمك به توسعة علاقه به يادگيري و كمك به دسترسي به منابع بهتر بيش از 

نظر   6-7ها موافقت معلمان را به همراه داشت. در نماية  آموزان از يادگيري كمتر از ساير گويه دانش 

 هاي مختلف مقايسه شده است. معلمان نسبت به فناوري در تدريس در استان

کمک به توسعه علاقه به یادگیری

کمک به دسترسی به منابع بهتر

کمک به کار در سطح مناسب یادگیری

کمک به برنامه ریزی و خودتنظیمی

بهبود عملکرد تحصیلی

کمک به مشارکت مؤثرتر

محدودکنندۀ تعاملات دانش آموزان

ضعیف شدن مهارت نوشتاری

ضعیف شدن مهارت های محاسباتی

مانع شدن شکل گیری مفاهیم 

کپی برداری منابع اینترنتی

انحراف دانش آموزان از یادگیری

خیلی موافقم کمی موافقم کمی مخالفم خیلی مخالفم



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 شدند.   كنار گذاشته تحليلگيري از هنموننرخ پاسخِ استانداردهاي به دليل عدم رعايت شهر تهران  هاي معلمانپاسخ *

 نظر معلمان نسبت به نقش فناوری در تدریس  ری کشور در متغ  یهااستان  تی. وضع6-7  ۀینما

گيلان
چهارمحال و بختياري

اردبيل
يزد

زنجان
سمنان

سيستان و بلوچستان
خوزستان
مازندران

مركزي
خراسان جنوبي

شهرستان هاي تهران
فارس

هرمزگان
البرز

قم
كهگيلويه و بويراحمد

اصفهان
كرمان
همدان

ايجان غربي آذرب
ايلام

بوشهر
ايجان شرقي آذرب

خراسان شمالي
قزوين

گلستان
كرمانشاه

خراسان رضوي
كردستان

لرستان

به طور معناداری بالاتر از میانگین کل کشور

به طور معناداری پایین تر از میانگین کل کشور

خطای استاندارد بسیار زیاد

کل کشور

نمره مقیاسیاستان



   فصل ششم: تدریس و یادگيري در كلاس 

تر در  نظر مساعد   سمنانو    زدي،  لياردب،  ي ار يو بخت  چهارمحال،  لانيگبر اساس اين نمودار معلمان  

كمتر   تدريس  در  فناوري  به  نسبت  لرستان  استان  معلمان  و  دارند  تدريس  در  فناوري  نقش  مورد 

آموزان بر حسب نظر معلمان دربارة نقش فناوري  بين هستند. تفاوت ميان عملكرد رياضي دانش خوش 

 دهد. نتايج اين بررسي را نشان مي  6-34در تدريس پرسيده شد. نمودار 

 
. مقایسۀ بین سطوح مختلف نظر معلمان نسبت به نقش فناوری در تدریس و عملکرد  6-34دار نمو

 آموزان آنان ریاضی دانش 

آموزاني كه سطوح متفاوتي از نظر  بر اساس اين نمودار، تفاوت معناداري در عملكرد رياضي دانش 

ن استاني نيز صورت  دربارة نقش فناوري در تدريس داشتند، ديده نشد. همين تحليل در سطح درو

 نشان داده شده است.  6-35پذيرفت كه نتيجة آن در نمودار 

پایین متوسط

ضی
ریا

رد 
لک

عم



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 شدند.   كنار گذاشته تحليلگيري از نمونهنرخ پاسخِ استانداردهاي به دليل عدم رعايت شهر تهران  هاي معلمانپاسخ *

تدریس و عملکرد  . مقایسۀ بین سطوح مختلف نظر معلمان نسبت به نقش فناوری در 6-35نمودار 
 ها آموزان آنان به تفکیک استان ریاضی دانش 



   فصل ششم: تدریس و یادگيري در كلاس 

آموزانِ معلماني كه نظر متوسط دارند بيشترين دانش   ياريچهارمحال و بخت بر اساس اين نمودار، در  

دانش  به  نسبت  را  تدريس  برتري  در  فناوري  نقش  به  نسبت  پاييني  نظر  كه  دارند  معلماني  آموزانِ 

اردبيل دانش فناوري در تدريس  داشتند. همچنين در  به  نسبت  نامساعدي  نظر  معلماني كه  آموزانِ 

نسبت  را  عملكرد  برتري  بيشترين  دانش   داشتند  دربارة  به  متوسطي  نظر  داشتند كه  معلماني  آموزانِ 

-36هيچ تفاوتي بين اين دو گروه نبود. در نمودار    بوشهر و    كرمانهاي  فناوري داشتند. ولي در استان

 رابطة ميان اين دو متغير در سطح بين استاني بررسي شده است. 6

 
 و عملکرد ریاضی در سطح استانی  وری در تدریس . ارتباط میان نظر معلمان دربارة نقش فنا6-36نمودار 

دهد كه ارتباط خفيفي در سطح بين استاني ميان نظر معلمان نسبت به فناوري  اين نمودار نيز نشان مي 

به منظور اطلاع از استفادة دانش  فناوري در  در تدريس و عملكرد رياضي وجود دارد.  از  آموزان 

هاي ميزان  آموزان به گويه پاسخ دانش   6-37. در نمودار  آموزان بخشي گنجانده شدپرسشنامة دانش 

 استفاده از فناوري به نمايش درآمده است. 

لاردبی

اصفهان

ایلامزالبر

یآذربایجان شرق

یآذربایجان غرب

ربوشه

چهارمحال و بختیاری

خراسان رضویخراسان جنوبی
خراسان 

خوزستان

زنجان

ستانسیستان و بلوچ

شهرستان های تهران

فارس

قزوین

قم

انکردست

کرمان

اهکرمانش
راحمدکهگیلویه و بوی

انگلست

نگیلا

انلرست
مازندران

مرکزی

هرمزگان

یزد

R² = 0.01

نظر معلمان نسبت به فناوری در تدریس

رد
لک

عم
ضی

ریا



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
   میزان استفاده از فناوری یهاه یبه گو آموزان دانش . پاسخ 6-37نمودار 

طور  بيش از ساير موارد به  دروس  يريادگ يو تكرار    نيتمربر مبناي اين نمودار، مشخص است كه  

فعاليت  مقابل،  نقطة  و در  است  باز هاي  روزانه گزارش شده  با دروس  يهاي انجام    انجام و    مرتبط 

شود. در همين  طور روزانه انجام مي كمتر از ساير موارد به  نامرتبط با دروس  يوتريكامپ  يهاي باز

 ارائه شده است.  6-8ية  هاي كشور در نمارابطه ميزان استفاده از فناوري در استان 

ها استفاده از فناوري  آموزان استان قزوين بيش از ساير استان دهد دانش چنانچه اين نمودار نشان مي 

طوري كه بالاتر بودن استفاده از فناوري نسبت به ميانگين كشوري در اين استان  اند به را گزارش داده 

بيش   و بلوچستان  ستانيسمعنادار است. همچنين، كاهش ميانگين ميزان استفاده از فناوري در استان  

هاي ديگر است. هر چند كه اين كاهش به دليل خطاي استاندارد زياد معنادار نيست ولي از استان

محسوب  معنادار  كشوري  ميانگين  به  نسبت  قم  استان  در  فناوري  از  استفاده  ميزان  ميانگين  فاصلة 

عملكرد رياضي مشخص شود    گردد. براي اينكه ميزان تفاوت ميان سطوحِ استفاده از فناوري در مي

 استفاده شده است.  6-38از نمودار 

 

تمرین و تکرار یادگیری دروس

دیدن فیلم های آموزشی در زمینه دروس

کار با نرم افزارهای آموزشی 

انجام بازیهای مرتبط با دروس

انجام بازی های کامپیوتری نامرتبط با دروس

هر روز یکبار در هفته یکبار در ماه یکبار در سال اصلا



   فصل ششم: تدریس و یادگيري در كلاس 

 
 شدند.   كنار گذاشته تحليلگيري از نمونهنرخ پاسخِ استانداردهاي به دليل عدم رعايت شهر تهران  هاي معلمانپاسخ *

 آموزان از فناوری میزان استفادة دانش  ری کشور در متغ  یهااستان  تی. وضع6-8  ۀینما

قزوين
زنجان

البرز
ايجان شرقي آذرب

خوزستان
شهرستان هاي تهران

مركزي
بوشهر
فارس

كردستان
مازندران

يل اردب
گيلان

ايجان غربي آذرب
كرمانشاه
هرمزگان

ايلام
چهارمحال و بختياري

يزد
اصفهان

كهگيلويه و بويراحمد
خراسان رضوي

كرمان
گلستان

قم
لرستان

خراسان جنوبي
خراسان شمالي

سيستان و بلوچستان

به طور معناداری بالاتر از میانگین کل کشور

به طور معناداری پایین تر از میانگین کل کشور

خطای استاندارد بسیار زیاد

نمره مقیاسیاستان

کل کشور



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
آموزان  دانش  ی اضی و عملکرد ر آموزان از فناوری استفادة دانش سطوح مختلف  نیب سۀ ی. مقا6-38 نمودار 

 آنان 

آموزان با سطوح مختلف استفاده  بر اساس اين نمودار تفاوت معناداري در عملكرد رياضي ميان دانش 

  6-39ر نمودار  از فناوري وجود ندارد. همين مقايسه به تفكيك استان صورت پذيرفته است كه د 

 ارائه شده است. 

و   ستانيسكند كه بيشترين فاصلة عملكردي ميان سطوح استفاده از فناوري در  اين نمودار بيان مي 

هاي زيادي فاصلة عملكردي بسيار كم است كه از آن جمله  شود ولي در استان ديده مي   بلوچستان

هستند.    يغرب   جانيآذرباو    يشرق  جانيآذربا ،  هرمزگان،  البرز،  كردستان،  بوشهر،  لياردبهاي  استان

نمودار   در  فناوري  از  استفاده  ميزان  متغير  و  رياضي  عملكرد  استانيِ  بين  داده    6-40ارتباط  نشان 

 شود. مي

 

پایین متوسط بالا

ضی
ریا

رد 
لک

عم



   فصل ششم: تدریس و یادگيري در كلاس 

 
 شدند.    تهكنار گذاش  نمودار گيري را رعايت نكردند و بنابراين از هاي سمنان، همدان و شهر تهران استانداردهاي نمونهاستان *

آموزان  دانش  ی اضی و عملکرد ر آموزان از فناوری استفادة دانش سطوح مختلف  نیب سۀ ی. مقا6-39 نمودار 
 ها استان  کیآنان به تفک



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
در   ی اضیو عملکرد ر  آموزان از فناوریمیزان استفادة دانش نظر معلمان دربارة  انی. ارتباط م6-40 نمودار 

 ی سطح استان

براين، جدا ماندن وضعيت  ارتباط كمي بين اين دو متغير نشان داده شده است. علاوه در اين نمودار  

توجه است. وجه ديگر ارتباط فناوري  ها در اين نمودار قابلاستان سيستان و بلوچستان از ساير استان

گردد. بدين منظور از معلمان دربارة ميزان تسلط  و تدريس به خودكارآمدي فناوري معلمان برمي 

هاي آنان در حوزة مرتبط با فناوري و تدريس پرسيده شد. پاسخ  هاي آنان بر برخي از فعاليتهارت م

 ارائه شده است. 6-41هاي اين مقياس در نمودار آنان به گويه 

اردبیل

اصفهان

ایلامالبرز

آذربایجان شرقی

آذربایجان غربی

بوشهر

چهارمحال و بختیاری
خراسان جنوبی

خراسان شمالیخراسان رضوی

خوزستان

زنجان

سیستان و بلوچستان

شهرستان های تهران

فارس

قزوین

قم

کردستان

کرمان

کرمانشاه
کهگیلویه و بویراحمد

گلستان

گیلان
لرستان مازندران

مرکزی

هرمزگان

یزد

R² = 0.01

استفاده از فناوری

رد
لک

عم
ضی

ریا



   فصل ششم: تدریس و یادگيري در كلاس 

 
 خودکارآمدی فناوری   هایگویه   به معلمان  پاسخ .  6-41 نمودار 

معل را مشخص كرد.  ميان دو دسته گويه  تمايز  معلمان  مواردي چون  پاسخ  در  مثل  واژه مان  پرداز 

word  ،  مثل تصوير ،  PowerPointارائه  ويرايش  يا  فيلم  اطلاعاتو    تدوين  و  منابع    جستجوي 

در حوزه  و  دادند  نشان  بيشتري  مثل  خودكارآمدي  مثل  هايي  براي  ،  Excelصفحه گسترده  ايميل 

خودكارآمدي كمتري را بروز دادند. براي    هاساخت وبلاگ و    طراحي صفحات اينترنتي،  ارتباطات

فهم ميزان خودكارآمدي معلمان مقياس خودكارآمدي فناوري معلمان ساخته شد . نتايج آن در نماية  

 نشان داده شد.  9-6

wordواژه پرداز مثل 

 PowerPointارائه مثل 

تدوین فیلم یا ویرایش تصویر

جستجوی منابع و اطلاعات

 Excelصفحه گسترده مثل 

ایمیل برای ارتباطات

طراحی صفحات اینترنتی

ساخت وبلاگ ها

کم متوسط زیاد خیلی زیاد



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 شدند.   كنار گذاشته تحليلگيري از نمونهنرخ پاسخِ استانداردهاي به دليل عدم رعايت شهر تهران  هاي معلمانپاسخ *

 خودکارآمدی فناوری معلمان  ری کشور در متغ  یهااستان  تی. وضع6-9  ۀیمان

ايجان غربي آذرب
كهگيلويه و بويراحمد

اصفهان
زنجان
لرستان

گلستان
سمنان

هرمزگان
يزد

ايجان شرقي آذرب
كرمانشاه

كرمان
قم

خراسان شمالي
خراسان رضوي

همدان
ايلام

مازندران
چهارمحال و بختياري

بوشهر
كردستان

فارس
يل اردب

البرز
خوزستان

خراسان جنوبي
گيلان

مركزي
شهرستان هاي تهران
سيستان و بلوچستان

قزوين

به طور معناداری بالاتر از میانگین کل کشور

به طور معناداری پایین تر از میانگین کل کشور

خطای استاندارد بسیار زیاد

نمره مقیاسیاستان

کل کشور



   فصل ششم: تدریس و یادگيري در كلاس 

معلمان  است.  مقياس  وسط  نقطة  از  بالاتر  كمي  كشور  ميانگين  كه  است  مشخص  نمايه  اين  در 

خودكارآمدي فناوري بيشتري نسبت به ساير    راحمد يو بو   ه يلويكهگو    ي غرب  جانيآذرباهاي  استان

دادند. از اين بين تنها خودكارآمدي فناوري معلمان استان كهگيلويه و بويراحمد  ها از خود نشان  استان

از ميانگين كشوري به طوري معناداري بالاتر بود. در نقطة مقابل، خودكارآمدي معلمان استان قزوين  

محسوب  معنادار  كشور  فناوري  خودكارآمدي  ميانگين  به  نسبت  آن  فاصلة  و  است  بقيه  از  كمتر 

آموزان بر حسب سطوح متفاوت خودكارآمدي فناوري  اوت ميان عملكرد رياضي دانش شود. تفمي

 نشان داده شده است.  6-42معلمان آنان در نمودار 

 
 آموزان آنان . مقایسۀ بین سطوح مختلف خودکارآمدی فناوری و عملکرد ریاضی دانش 6-42نمودار 

اوري معلمان عملكرد رياضي بيشتري هم  دهد كه با بالا رفتن خودكارآمدي فناين نمودار نشان مي 

شود. عملكرد رياضيِ معلماني كه خودكارآمدي فناوري متوسطي دارند از  آموزان ديده مي در دانش 

لحاظ آماري تفاوت معناداري با سطوح بالا و پايينِ خودكارآمدي فناوري ندارند ولي معلماني كه  

شان بهتر از  آموزان در عملكرد رياضي دانش   خودكارآمدي فناوري بالايي دارند به طور معناداري

ها نيز انجام  معلماني بودند كه خودكارآمدي فناوري پاييني داشتند. همين مقايسه در تك تك استان 

 قابل مشاهده است.  6-43شده است كه نتايج آن در نمودار 

پایین متوسط بالا

ضی
ریا

رد 
لک

عم



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 شدند.   كنار گذاشته تحليلگيري از نمونهنرخ پاسخِ استانداردهاي به دليل عدم رعايت شهر تهران  هاي معلمانپاسخ *

آموزان  و عملکرد ریاضی دانش  خودکارآمدی فناوری معلمان. مقایسۀ بین سطوح مختلف 6-43نمودار 
 ها آنان به تفکیک استان 



   فصل ششم: تدریس و یادگيري در كلاس 

در مقايسة ميان سطوح خودكارآمدي فناوري معلمان مشخص شد كه بيشترين فاصلة عملكردي در  

  جانيآذربا،  اصفهان،  مازندران،  نيقزو،  و بلوچستان  ستانيس،  كرمان،  زدي،  يخراسان رضوهاي  تاناس

بو  هيلويكهگو    يشرق استان   راحمديو  در  فاصله  براي    قمو    خوزستانهاي  و كمترين  دارد.  وجود 

  6-44بررسي ارتباط ميان خودكارآمدي فناوري معلمان و عملكرد رياضي در سطح استان، نمودار  

 آيد. كار مي به

 
 آموزان در سطح استانی و عملکرد ریاضی دانش  . ارتباط میان خودکارآمدی فناوری معلمان6-44نمودار 

ميان خودك رابطة  استان  نمودار در سطح  اين  اساس  رياضي  بر  معلمان و عملكرد  فناوري  ارآمدي 

شود. موضوعي سومي كه در اين بخش بررسي  آموزان رابطة ضعيف ولي مستقيم برآورد ميدانش 

شود نظر معلمان نسبت به آموزش مجازي است. براي تحليل نتايج مربوط به اين موضوع ابتدا نظر  مي

  6-45ه شد. نتايج اين بررسي در نمودار  هاي مربوط به نظر معلمان پرسيد معلمان به تك تك گويه 

 نشان داده شده است.  

لاردبی

اصفهان

زالبر ایلام

یآذربایجان شرق

ربوشه

چهارمحال و بختیاری

خراسان جنوبی خراسان رضوی
خراسان 

خوزستان

زنجان

ستانسیستان و بلوچ

شهرستان های تهران

فارس

قزوین

قم

انکردست

کرمان

اهکرمانش راحمدکهگیلویه و بوی

انگلست

نگیلا

انلرست

مازندران

مرکزی

هرمزگان

یزد

R² = 0.02

فناوری معلمانخودکارآمدی

رد
لک

عم
ضی

ریا



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 نظر معلمان نسبت به آموزش مجازی   هایگویه   به معلمان  پاسخ .  6-45 نمودار 

  ي ارتقا ها نظر مساعدي ندارند. تنها در گوية  دهد كه معلمان نسبت به بيشتر گويه اين نمودار نشان مي 

  ح يترجهاي  پنداشتند كه آموزش مجازي مؤثر بوده است ولي در عوض در گويه معلمان مي   هامهارت 

كمترين نظر مساعد وجود دارد. نمرة مقياسي نيز    بهتر   ي ريادگيو    كمتر  يريگوقت ،  يمجاز   س يتدر

 نشان داده شده است.  6-10براي اين مقياس توليد شد. نتايج بررسي در نماية 

  بلوچستان   و  سيستانهاي  دهد كه معلمان استان بوشهر نگرش بهتر و معلمان استانمي اين نمايه نشان  

اين   جنوبي  خراسانو   با  دارند.  مجازي  به آموزش  نسبت  بدتري  ميانگيننگرش  تفاوت  هاي  حال، 

با ميانگين كشور معنادار نبود. مقايسة عملكرد رياضي دانش يك از استان هيچ  ر حسب  آموزان ب ها 

 ارائه شده است.   6-46نگرش معلمان به آموزش مجازي در نمودار 

 

ارتقای مهارت ها

تدریس موثرتر

ترجیح تدریس مجازی

جذاب تر بودن

وقت گیری کمتر

یادگیری بهتر

خیلی مخالفم کمی مخالفم کمی موافقم خیلی موافقم



   فصل ششم: تدریس و یادگيري در كلاس 

 
 شدند.   كنار گذاشته تحليلگيري از نمونهنرخ پاسخِ استانداردهاي به دليل عدم رعايت شهر تهران  هاي معلمانپاسخ *

 نظر معلمان نسبت به آموزش مجازی  ر یکشور در متغ ی هااستان  تی. وضع6- 10  ۀینما

بوشهر
همدان

مازندران
يزد

ايلام
ايجان غربي آذرب

البرز
مركزي

كرمانشاه
چهارمحال و بختياري

كرمان
قم

اصفهان
گلستان
زنجان

كردستان
خراسان رضوي

كهگيلويه و بويراحمد
سمنان

خراسان شمالي
خوزستان

اردبيل
قزوين

هرمزگان
گيلان

شهرستان هاي تهران
لرستان

ايجان شرقي آذرب
فارس

خراسان جنوبي
سيستان و بلوچستان

به طور معناداری بالاتر از میانگین کل کشور

به طور معناداری پایین تر از میانگین کل کشور

خطای استاندارد بسیار زیاد

کل کشور

نمره مقیاسیاستان



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
آموزان  آموزش مجازی و عملکرد ریاضی دانش  به  معلمان نظر. مقایسۀ بین سطوح مختلف 6-46نمودار 

 آنان 

آموزان بسته به نظر معلمانشان دهد تفاوتي در عملكرد رياضي دانش همچنان كه اين نمودار نشان مي

 شود.دربارة آموزش مجازي ديده نمي

استاناين نمودار نشان مي  بيشترين تفاوت بين سطوح مقياس در  ، مركزي،  خوزستانهاي  دهد كه 

شود. البته برتري سطوح در استان خوزستان با همين چند استان متفاوت ديده مي   همدانو    گلستان

استان از سوي ديگر، در  ،  بويراحمد  و  كهگيلويه،  جنوبي  خراسان،  تهران  هايشهرستان هاي  است. 

شده  رود كه تفاوت مشاهده شود. با اين همه انتظار نمي تفاوتي بين اين سطوح ديده نمي   البرزو    قزوين 

حتي در چند استان بالاي نمودار نيز معنادار باشد. رابطة ميان نگرش معلمان به آموزش مجازي و  

 ارائه شده است.  6-48عملكرد رياضي آنان در سطح استاني در نمودار 

 

پایین متوسط بالا

ضی
ریا

رد 
لک

عم



   فصل ششم: تدریس و یادگيري در كلاس 

 
 شدند.   كنار گذاشته تحليلگيري از نمونهنرخ پاسخِ استانداردهاي به دليل عدم رعايت شهر تهران  هاي معلمانپاسخ *

آموزان  دانش   یاض یو عملکرد ر  نظر معلمان به آموزش مجازیسطوح مختلف  نیب سۀ ی. مقا6-47نمودار 
 ها استان  کیآنان به تفک



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 
 و عملکرد ریاضی در سطح استانی  آموزش مجازی  به ن معلما نگرش. ارتباط میان  6-48نمودار 

تري به آموزش مجازي داشتند، ها نگرش مثبتهايي كه معلمان آن دهد استاناين نمودار نشان مي 

 عملكرد رياضي بهتري را نشان دادند.  

 بندیجمع

بيشتر دانش  با وجود آنكه  از معلمان  نتايج ميزان ارائه تكليف رياضي معلمان نشان داد كه  آموزان 

اند  اند، ولي تفاوت چنداني در عملكرد ميان افرادي كه تكليف داشته كردهخود تكليف دريافت مي 

 اند، مشاهده نشد. با آنهايي كه تكليف زيادي نداشته

  ي اديز  يمعلمان خودكارآمد   يطور كلبه   نتايج نشان داد كهاز لحاظ باورهاي تدريس نيز  

تدر به  كرده   سي نسبت  گزارش  خود  رياضي    انداز  عملكرد  با  متناظر  خودكارآمدي  تفاوت  ولي 

است.  متفاوت دانش  نبوده  به گويه همچنين،  آموزان  نسبت  پاية ششم كشور  با  معلمان  هاي مربوط 

در موضوع باور معلمان نسبت به يادگيري رياضي    اند.داده   گرايي اقبال بيشتري نشانباورهاي سازنده 

ها، ميانگين مقياس رياضي به عنوان اكتشاف در كل كشور و همچنين در استان نتايج نشان داد كه  

  هاي ثابت هاي سنتي و در نهايت رياضي به عنوان توانايي هاي رياضي به عنوان فعاليت مقياسبيش از  

 است.

لاردبی

اصفهان

زالبر ایلام

یآذربایجان شرق
یآذربایجان غرب

ربوشه

خراسان جنوبیچهارمحال و بختیاری

خراسان رضوی
خراسان 

خوزستان

زنجان

ستانسیستان و بلوچ

شهرستان های تهران

فارس

قزوین

قم

انکردست

کرمان

اهکرمانش
راحمدکهگیلویه و بوی

انگلست

نگیلا

انلرست
مازندران

مرکزی

هرمزگان

یزد

R² = 0.26

نظر معلمان نسبت به آموزش مجازی

رد
لک

عم
ضی

ریا



   فصل ششم: تدریس و یادگيري در كلاس 

ن متغيرهاي  زمينة  دانشدر  شد،  گرشي  مشخص  بالايي دانشآموزان  نگرش  كه  آموزاني 

.  اندنسبت به رياضي دارند عملكرد بالاتري از خود نسبت به درجات ديگر نگرش رياضي بروز داده 

دانش براين،  علاوه  رياضي  است.  خودپندارة  آنان  رياضي  نگرش  اندازة  به  نه  ولي  بالا  آموزان 

آنان قوي است، عملكرد رياضي بسيار بالاتر و معناداري در    آموزاني كه خودپندارة رياضي دانش 

 آموزاني دارند كه خودپندارة رياضي آنان متوسط يا ضعيف است مقايسه با دانش 

با اينكه معلمان به طور كلي نظر چندان مساعدي در مورد نقش فناوري در  در حوزة فناوري  

از نظر    يكه سطوح متفاوت  ي آموزاندانش   ياض يدر عملكرد ر  ي تفاوت معنادارتدريس نداشتند ولي  

معلمان عملكرد    ي فناور  ينشد. با بالا رفتن خودكارآمد   دهيداشتند، د  سي در تدر   ي دربارة نقش فناور

 . شودي م دهيآموزان د هم در دانش  يشتريب ي اضير

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 استاني  بنديجمع :هفتم فصل
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 بندی استانیجمع



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



   بندي استانی فصل هفتم: جمع  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

گانه به صورت تفصيلي در مورد نتايج عملكرد تحصيلي در هر يك از متغيرها  با اينكه در فصول شش 

بندي نتايج هر استان به راحتي  نگاه مخاطبان استاني جمع ها صحبت شد ولي ممكن است از  و سازه 

سازي به تفكيك هر استان  بندي نتايج از نگاه خلاصه ميسر نباشد. بدين منظور در اين فصل به جمع 

 پرداخته شده است.

شرقي:   دانشآذربايجان  تحصيلي  عملكرد  بررسي  وضعيت  نتايج  كه  داد  نشان  استان  آموزان 

طور معناداري عملكرد استان از ميانگين  تان ضعيف است. در درس رياضي، به عملكرد تحصيلي در اس

آموزانِ نرسيده به نقطة معيار  درصديِ نسبت دانش   44تا    40تر شده است. اگر به آمار  كشور پايين 

آموزان استان در دسترسي به يادگيريِ  شود كه بخش زيادي از دانشپايين توجه كنيم مشخص مي 

ل داشتند و اين نكته شاهد ديگري بر نامطلوب بودن عملكرد تحصيلي در استان  حداقلي نيز مشك

 . در استان مناسب باشدرسد عدالت آموزشي نظر مياست. با اين وجود، به 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

آموزانش در خانه  نسبت بسيار اندكي از دانش   .هاي كاملاً دوزبانة ايران استاين استان جزو استان

كنند اتفاقاً كنند. همين گروه اندک كه به زبان فارسي صحبت ميهميشه به زبان فارسي صحبت مي

از لوازم منزل از لحاظ عملكرد تحصيلي ضعيف عمل كرده  از لحاظ مالكيت برخي  بيشترين    ،اند. 

سايد در اين استان گزارش شده  باييخچال سايد   شويي وميزان مالكيت اقلامي همانند ماشين ظرف

تواند در همراهي با آن باشد. با اين  است كه اگرچه به معناي وضعيت اقتصادي بالا نيست ولي مي

از لحاظ   استان مشاهده مي   اهميتحال،  شود زيرا كمترين ميان  به شئون آموزشي توجه كمي در 

دانش  دوره حضور  در  پيشآموزان  است.  اين  در  دبستاني  هاي  شده  مشاهده  اين  استان  از  جداي 

 اند. آموزان استان نگرش بالايي نسبت به رياضي ابراز كرده ، دانش موضوع

رياضيِ عملكرد  بر  تأثيرگذار  متغيرهاي  لحاظ  كه خودپندارة  دانش   از  استان مشخص شد  آموزان 

مدارس به طور خاص    انضباطي   – آموزان، خودكارآمدي فناوري معلمان و جو عاطفي  رياضي دانش 

جو تحصيلي و  آموزان استان تأثير داشته است ولي سطوح استفاده از فناوري  بر عملكرد رياضي دانش 

 آموزان استان نشان نداده است.  مدارس ارتباطي با عملكرد رياضي دانش 

غربي: دانش   آذربايجان  وضعيت  تحصيلي  عمكرد  لحاظ  ارزيابي  از  مطلوب  استان  آموزان 

بهدر دو درس رياضي و خواندن، دانش شود.  نمي استاني هستند كه  استان جزو شش  طور  آموزان 

تري نسبت به ميانگين كشوري دارند. در درس علوم نيز كه كاهش ميانگين  معناداري عملكرد پايين 

تري از اين استان را به ثبت  استان از ميانگين كشوري معنادار نيست تنها چهار استان عملكرد پايين 

درصد در    46درصد در خواندن و    36آموزان استان در رياضي،  درصد از دانش   37اند. اينكه  نده رسا

اند، نشانة مطلوبي در اين  علوم به نقطة معيار عملكرديِ پايين يا به عبارتي به كف يادگيري نرسيده 

 شود. يرود. با اين حال، وضعيت عدالت آموزشي در استان متوسط ارزيابي م استان به شمار نمي 

هاي ديگر هاي مدارس در استان چندان زياد نيست ولي در مقايسه با استان هرچند كتابخانه

پايين  نرخ جزو  به ترين  هم  نميها  اين شمار  با  بهحال، كتابخانهرود.  استان  اين  طور  هاي كلاسي در 

پذيرد. در  توجهي كم است و لازم است در اين زمينه توجهاتي در جهت تجهيز بهتر صورت  قابل

اي توسط مديران برجسته شده است.  طور ويژه نيز به   رياضي  تدريس  افزارهاينرمهمين راستا، كمبود  

اينكه  براين،  علاوه  استان با  عموم  عملكرد  در  در  تفاوتي  معلمان  تحصيلي  مدرک  در  تغييرات  ها 



   بندي استانی فصل هفتم: جمع  

دانش  به رياضي  نمي آموزان  دانش وجود  بين  استان  اين  در  ولي  مآورد  مدرک  آموزانِ  كه  علماني 

تفاوت عملكردي  تحصيلي فوق  ليسانس داشتند  معلمان آنان مدرک  افرادي كه  با  ليسانس داشتند 

 خورد. نسبتاً زيادي به چشم مي 

دانش  ميزان  بيشترين  شرقي،  آذربايجان  استان  بر  همانند  ولي  هستند  استان  اين  در  دوزبانه  آموزان 

طور تقريباً مساوي بين تركي و آموزان صرفاً تركي نيست بلكه به دانشخلاف آن استان زبان ديگرِ  

 آموزان نگرش بالايي نسبت به رياضي داشتند.كردي تقسيم شده است. همچنين، دانش 

ها ديگر از مشكلات كاري خود شكايت داشتند. البته از لحاظ  معلمان استان بيش از معلمان استان

هاي متنوع تدريس را گزارش  ها ديگر اجراي فعاليت هاي تدريس بيش از معلمان استان فعاليتميزان  

داده بودند. همين وضعيت در موضوع خودكارآمدي تدريس و خودكارآمدي فناوري صادق بود 

ابراز كرده  را  زيادي  معلمان خودكارآمدي  توسعة حرفه   كه  دو دورة  شامل  بودند.  به    سي تدراي 

جزو مواردي است كه معلمان احساس    فعالش يآموزان بكار با دانش و    ژهيو  يازها ين نآموزادانش 

 نياز زيادي به آن داشتند.

مديران نيز رضايت از ماهيت شغل كمتري در مقايسه با ساير مديران نشان داده بودند. از لحاظ عوامل  

در اين استان ارتباطي با    مؤثر بر عملكرد تحصيلي مشخص شد كه ميزان استفادة معلمان از فناوري

 عملكرد تحصيلي ندارد.  

 متوسط  از  ترپايين  كمي  تا  متوسط  اردبيل  استان  عملكرد  ،عملكردي   لحاظ  از  اردبیل:

  و   علوم  و  رياضي   دروس  در   آموزاندانش  عملكرد  ميانگين  كاهش  حال،اين   با.  شودمي   ارزيابي 

. نيست  معنادار  آماري  لحاظ  از  كشوري  ميانگين  به  نسبت  استان  اين  خواندن  درس  ميانگين  افزايش

 لحاظ  از.  است   توجهقابل  همچنان  ،اندنرسيده   عملكردي  معيار  حداقل  به  كه  آموزانيدانش  نسبت  البته

 . گرددمي  ارزيابي مطلوب نسبتاً استان وضعيت آموزشي عدالت

  اين  در   كلاسي   هاي كتابخانه  و  مدارس  هايكتابخانه  نسبت   در  تفاوت   مدارس،  تدارک   در

 پاييني  نسبتاً  ميزان   ولي  هستند   مدرسه   كتابخانة  دارايمدارس    بيشتر  اينكه  با.  است  توجهقابل   استان
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  از   برداريبهره   و  كلاسي  هايكتابخانه  به   توجه  تجهيز  هايسياست  از  جدا.  دارند  كلاسي  كتابخانة

 .   باشد استان  اين مديران توجه مورد تواندمي  آنان

ها مطلوب طور كلي عملكرد تحصيلي در استان اصفهان در قياس با ساير استان به   اصفهان:

به شود. عملكرد رياضي، علوم و خواندن دانش ارزيابي مي  ميانگين كشوري  از  استان  طور  آموزان 

ر خواندن  رود )دشمار ميمعنادار بالاتر است و در هر سه درس سنجيده شده جزو چهار استان برتر به

هم  تحصيلي  پيشرفت  توزيع  حال،  اين  با  است(.  داده  اختصاص  خود  به  را  اول  ميانگين  رتبة  پاية 

اند )كه از  آموزان به نقطة معيار عملكردي بالا رسيده درصد از دانش   8عملكرد نيست؛ مثلاً با اينكه  

اند، ششمين ايين رسيده آموزاني كه به نقطة معيار پاين لحاظ دومين استان كشور است(، نسبت دانش

آموزان به كف يادگيري  درصد از دانش   26درصد(. همين موضوع نرسيدن    74استان كشور است )

براين بايد سه نكتة ديگر را در رابطه با  دهد. علاوه رياضي در استان نياز به تلاش بيشتر را نشان مي 

ها برتر است  مقايسه با ساير استان   عملكرد استان مدّنظر داشت. اول اينكه هر چند عملكرد استان در

( و  438شده در علوم )هاي حاصل رود. ميانگينشمار نمي المللي عملكرد بالايي به ولي در مقياس بين

اينكه  ( هنوز به وضوح از نقطة وسط مقياس در مطالعة تيمز پايين467رياضي ) تر است. نكتة دوم 

استان در غياب گنجاندن  رتبه  به هاي حاصل شده در  دست سه استان سمنان، همدان و شهر تهران 

ها وجود دارد و به دليل شود عملكرد مناسبي در اين استان فرض مي   يآمده است كه بنا بر شواهد 

اند. در نهايت بايد توجه داشت  گيري از جدول كنار گذاشته شدهعدم رعايت استانداردهاي نمونه 

( نيز جزو  1379؛ چنانچه در مطالعة كيامنش و خيريه )كه عملكرد استان از قبل نيز مطلوب بوده است

استان برتر معرفي شده است. به عنوان يك وجه ديگري كه در اين مطالعه بررسي شد وضعيت   5

 گردد.استان از لحاظ عدالت آموزشي متوسط ارزيابي مي 

ان از هاي حاصل از منابع مختلف اطلاعاتي نشان داد كه معلمان استان اصفهبررسي پيمايش 

تحصيلي ويژگي  مدرک  ميزان  بالاترين  تحصيلي  مدرک  لحاظ  از  هستند.  برخوردار  خاصي  هاي 

به دارد  قرار  استان  اين  در  از دانش   42طوري كه  معلمان  با مدرک  درصد  معلماني  داراي  آموزانِ 

كمترين  استان  معلمان  همچنين،  هستند.  دكترا  و  ارشد  كارشناسي  را  ميزان   تحصيلي    از   رضايت 

رضايت شغلي    ترين خود نشان دادند و پايين   نيازهاي  كردن   برطرف  لحاظ  به   اي حرفه   توسعة   هاي دوره 
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حال،  توسط معلمان استان ابراز شده است. با اين   شغل  دستمزد  و  اجتماعي  جايگاه  از  رضايت  مؤلفة  در

ها  ير استانشود و بيش از معلمان سااز لحاظ نگرشي خودكارآمدي تدريس معلمان بالا ارزيابي مي

  از   تدريس تفكيك قايل شوند. علاوه براين، كمتر  ي گرابودند ميان رويكرد سنتي و سازنده   توانسته 

ساير  توانايي   هااستان   معلمان  كه  داشتند  باورها،   .هستند  ناپذيرتغيير  معلمان   هاي باور  از  جدا  حتي 

ند. هرچند اين آمادگيِ ابراز شده  ميزان بالايي از فعاليت تدريس را گزارش داده بود  ،معلمان استان

دانش  عملكرد  بر  عملكرد  لزوماً  در  زيادي  تفاوت  مواقعي  در  ولي  نيست  تأثيرگذار  آموزان 

ذكر  آموزان بر اساس سطوح مختلفِ چندين متغير مشاهده شد. از جملة اين موارد تفاوت قابل دانش 

ان استان اصفهان بود. در نقطة ميان عملكرد تحصيلي در سطوح متفاوت خودكارآمدي فناوري معلم

مقابل، كمترين فاصلة عملكردي در سطوح مختلف شرايط كاري معلمان و جو تحصيلي مدارس نيز 

 دهد اين دو متغير در استان نقش زيادي بر عملكرد رياضي ندارند. ذكر است كه نشان مي قابل

درصد( در استان بود. البته    84ذكر بالا بودن نرخ كتابخانة مدرسه )از لحاظ مدارس نكتة قابل 

مهم به استان  در  كلاسي  كتابخانة  استنظر  مدرسه  كتابخانة  از  بيشتريناين  .تر    عملكرد   برتري   كه 

كلاسي در استان اصفهان    كتابخانة  فاقد  افراد  به  نسبت  كلاسي  كتابخانة  داراي  آموزانِدانش   رياضي

از  ثبت شده است مي  استفادة مؤثرتر  به دليل  يا  استان  اين موضوع در  اهميت ذاتي  از  ناشي  تواند 

ها بيان كرده بودند كه مدارس آنان هاي كلاسي باشد. مديران مدارس كمتر از ساير استانكتابخانه

ها براي رفع  يل قابليت خود يا مدرسه آن گيرد كه احتمالاً به دلالشعاع قرار مي از كمبود منابع تحت 

تواند مؤيد همين موضوع  اي مي مشكلات مدرسه است. چگونگي تأمين منابع مالي مدرسه نيز تا اندازه 

آموزي و بالاترين ميزان نسبت شهريه در تأمين  هاي دانش كه يكي از كمترين سرانه طوري باشد به

 شود.مدرسه در استان ديده مي مالي منابع 

مي   يلام:ا ارزيابي  متوسط  ايلام  استان  در  ششم  پاية  تحصيلي  رياضي  عملكرد  در  شود. 

تر از ميانگين كشوري و در علوم كمي  عملكرد در حدود ميانگين كشوري، در خواندن كمي پايين

آموزان استان با  بالاتر از ميانگين كشوري است. البته در علوم و خواندن تفاوت ميان عملكرد دانش 

اين وجود،  ن كشوري معنادار محسوب نمي ميانگي با  از دانش   36تا    32شود.  آموزان استان  درصد 

يت استان را با معيارهاي  عاند به معيار حداقل يادگيري دست يابند. لذا چنانچه بخواهيم وضنتوانسته
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تحصيلي المللي ارزيابي كنيم عملكرد استان را بايد ضعيف بدانيم ولي با معيارهاي ملي عملكرد  بين

بي  شرايط  در  استان  وضعيت  آموزشي  عدالت  لحاظ  از  است.  متوسط  فرض  استان  نسبي  عدالتي 

تر است. البته در برخي  هاي عدالت از متوسط كشور پايينشود. به اين معنا كه از لحاظ شاخص مي

نشان  اي( بهترين وضعيت در ايلام وجود دارد كه  رده   هاي عدالت )همانند همبستگي درون از شاخص 

ولي عين حال در    ، از همگون بودن شرايط عملكردي درون مدرسه نسبت به هر استان ديگر دارد

پايين نيز  بركشيدگي  معنا كه كمترين تحرک شاخص  اين  به  استان است.  ترين شاخص در همين 

توان عدالت آموزشي را در  هاي كشور مربوط به ايلام است. از اين رو، مي اجتماعي در ميان استان 

 تر از متوسط ارزيابي كرد. استان كمي پايين 

  بيشترين   كهطوري به .  دارد  وجود  استان  در  زيادي  هاياميدواري   آموزشي  بافت  حوزة  در

 تحصيلات  هاي نسبت  بالاترين  از  يكي  و(  درصد   90  از  بيش)  دبستانيپيش  هايدوره   در  حضور  ميزان

  شده   گزارش  استان  اين  در  شاغل  مادران  از  بالايي  سهمو  (  درصد  30  از   بالاتر)  پدران  دانشگاهي

  لازم   كه  است  برخوردار   مناسبي  ظرفيت  از  خانواده   بخش  در   استان  كه  دهدمي   نشان   موارد  اين.  است

 .شود همراه آموزشي اثربخش كنش با است

طور كلي استان البرز در حالت متوسط به بالا ارزيابي  از لحاظ عملكرد تحصيلي به   البرز: 

تر از ميانگين كشوري است ولي در رياضي و به شود. هرچند در علوم ميانگين استان كمي پايينمي

خصوص در خواندن نسبت به ميانگين كشوري عملكرد بالاتري در استان مشاهده شده است. بااين  

آموزاني كه به حداقل  ها معنادار نيستند. البته لازم است به نرخ بالاي دانش ك از تفاوتيحال، هيچ 

نرسيده  )استاندارد  نيز توجه ويژه   41تا    32اند  اي شود. همچنين وضعيت عدالت آموزشي  درصد( 

 گردد. استان متوسط ارزيابي مي 

بيكار هستند ولي از طرفي  ها  آموز اگرچه كمتر از ساير استانپدران دانش   ،از لحاظ شغلي

آموزي، نسبت كمي  بيشترين نرخ اشتغال آنان به رانندگي نيز در اين استان است. در زمينة بافت دانش 

 كند. تر ميآموزان استان دو زبانه هستند كه كار اجراي امور آموزشي را در استان راحت از دانش 

قابل داراي مدرک تحصيلي  نسبت  استان  معلمان  از  در  توجهي  اين موضوع  هستند.  ديپلم 

اضي  ير به  ها  باروهاي تدريس رياضي آنان نيز تبلور يافته است. زيرا معلمان استان بيش از بقيه استان 
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باورهاي    آموزاندانش ابت  ثهاي  سنتي و توانايي   هايبه عنوان فعاليت  از  باور داشتند كه دو مؤلفه 

ذكر   قابل  اين حال،  با  است.  رياضي  مورد  در  رويكردهاي  سنتي  به  باور  ميزان  بيشترين  است كه 

گرايي تدريس نيز توسط معلمان همين استان گزارش شده است. در مواردي كه ارتباط برخي  سازنده 

متغيرها با عملكرد تحصيلي بررسي شده است، نتايج نشان داد كه وجود تفاوت در سطوح متغيرهايي  

شده  گزارش   آموزش مجازي و فعاليت تدريسِ   همچون استفاده از فناوري در تدريس، نظر دربارة

متغير كمترين   اين سه  ديگر،  عبارت  به  است.  عملكرد تحصيلي شده  در  تفاوت  به كمترين  منجر 

 ارتباط با عملكرد رياضي را در اين استان داشته است.

دانش   بوشهر:  مي شرايط عملكرد تحصيلي  ارزيابي  متوسط  بوشهر كاملاً  در  شود. آموزان 

دانش  عملكرد  و حوش  ميانگين  در حول  علوم  و  خواندن  رياضي،  دروس  از  يك  هر  در  آموزان 

البته نسبت دانش اندازة ميانگين  رسند هم آموزاني كه به كف يادگيري مي ميانگين كشوري است. 

درصد از ميانگين كشوري كمتر است. اين موضوع نشان    5در علوم  كشوري نيست و به خصوص  

دهد كه اين گروه بايد مورد توجه خاص در استان باشند. همچنين تفاوت زيادي ميان مدارس  مي

شود كه البته اين موضوع به ضعف عملكرد مدارس غيردولتي دولتي و غيردولتي در بوشهر ديده نمي 

براين، مدارس تك جنسيتي تفاوت زيادي با مدارس  ربوط است. مضاف ها مدر مقايسه با ساير استان

اند. از جمله  دهد مدارس محروم كمتر مورد توجه خدمات آموزشي بوده مختلط دارند. كه نشان مي

ذكر است كه از اين لحاظ  نتايج ديگرِ مربوط به استان عدم تفاوت دختران و پسران در استان قابل 

نبايد به معناي عدالت آموزشي مناسب در   شود. البته اين يافته حسوب مي كمترين تفاوت در كشور م

هاي عدالت آموزشي مربوط به استان بوشهر است و  استان فرض شود زيرا يكي از بدترين وضعيت 

 شود. هاي عدالت آموزشي ضعيف ارزيابي مياين استان در شاخص 

شته باشيم كه بوشهر به عنوان يكي براي اطلاع از بافت آموزشي استان لازم است اطلاع دا

براين، بالاترين  است. علاوه   آموزاندانشرود كه زبان فارسي زبان غالب  شمار مي هايي به از استان

تلفنِ همراه شخصي كشور توسط دانش  مالكيت  از لحاظ  ميزان  است.  ثبت شده  بوشهري  آموزان 

ن با مدرک دانشگاهي در اين استان  هاي پدراخانوادگي نيز مشخص شد كه يكي از بالاترين نرخ 

گزارش شده است. همچنين، تفاوت سطوح تحصيلات پدرها روي عملكرد رياضي فرزندان آنان  
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آموزان بوشهري  كند. همچنين، عملكرد رياضي دانش ها ايجاد مي تفاوت زيادي در قياس با بقية استان

 تر بود.  ها پايين ر استانكه پدران آنان بازنشسته هستند نيز نسبت به همتايان در ساي

بر اساس نتايج، جو تحصيلي بالايي در مدارس استان گزارش شده است. شايد يكي از وجوه  

هاي مدرسه دريافت. همين  اين موضوع را بتوان از تجهيز مدارس بيش از متوسط كشور به كتابخانه 

است؛ به طوري كه مدارسي    مجهز بودن به كتابخانه در استان بوشهر تأثير زيادي بر عملكرد داشته

داشته كه كتابخانه يا كلاسي  استانهاي مدرسه  بقية  با  قياس  در  با  اند  بهتري در مقايسه  ها عملكرد 

فاقد كتابخانه يا كلاسي نشان داده مدارس  بهرههاي مدرسه  به معناي ديگر تجهيز و  از  اند.  برداري 

 ن دارد. كتابخانه نقش زياد در ارتقاي عملكرد تحصيلي در استا

نتايج نشان مي اين استان است.  با فناوري يكي از موارد جالب در  دهند كه تعامل معلمان 

اي به عنوان مشكل مطرح  طور ويژه يادگيري در اين استان به  و  ياددهي  براي اي رايانه كمبود فناوري  

با اين وجود بر عمل به نظر نمي  ،شده است.  تأثيري  تأمين تجهيزات فناوري  كرد تحصيلي رسد كه 

آموزان بين سطوح مختلف  با توجه به فاصلة عملكرديِ كم دانش   آموزان استان داشته باشد؛ زيرادانش 

نگرش نسبت به استفاده از فناوري و ميزان استفاده از فناوري در تدريس به همراه خودكارآمدي  

در اين استان دارند. با اين    رسد كه اين متغيرها كمترين تأثير را بر عملكرد تحصيليمعلمان به نظر مي 

ها نسبت به آموزش مجازي دارند. جدا از  همه معلمان استان بالاترين نگرش در مقايسه با ساير استان 

آموزان  اي خود به راهنمايي و مشاورة دانشموضوع فناوري، معلمان استان براي بهبود توسعة حرفه 

 اند.  را گزارش كرده احساس نياز زيادي   فعالش يآموزان بدانش و كار با 

 با  ايسهقم  در   بختياري   و  چهارمحال  استان   در  تحصيلي  عملكرد  بختیاری:  و   چهارمحال 

  هرچند  استان  اين   آموزاندانش   عملكرد  از  حاصل  هايميانگين.  شودمي  ارزيابي   مطلوب  هااستان   ساير

  هاي رتبه   جزو   استان  اين   ولي  نبود  بالاتر  معناداري  طوربه   كشوري  ميانگين  به  نسبت  آماري  لحاظ  از

. شدمي  محسوب  كشور  برتر  استان  پنج   جزو  علوم  و  رياضي  در  كه  طوريبه  ؛شدمي   تلقي  جدول  بالاي

 در.  باشد  نظرمدّ   بايد  بنديرتبه   گيرينتيجه  در  نيز  تهران  شهر  و  همدان  سمنان،  هاياستان  غيبت  البته

  نوع  كه  كرد  توجه  بايد  حال  اين  با.  نيست  رياضي  و  علوم  پايةهم   آموزاندانش   عملكرد  ،خواندن

  مدارس  در  صرفاً  سنجش  بود  قرار  اگر.  اندبوده  ترموفق   مدارس  ساير  از  بيش  مدارس  از  خاصي



   بندي استانی فصل هفتم: جمع  

 هر   لذا.  كردمي   كسب  را  دوم  و  اول  رتبة  ترتيب  به  استان  اين  شود،  اجرا  شهري  مدارس  يا  دخترانه

  بهبود   براي   كه   گرفت   نتيجه  توانمي   شودمي   مشاهده  استان  مدارس   انواع  ميان  زيادي  همگوني  چند

  لحاظ   از   همچنين،.  شود  معطوف   كمترموفق  مدارس  روي  تأكيد  است  لازم   استان  مدارس   كيفي  وضع

 . شودمي  ارزيابي متوسط استان وضعيت آموزشي عدالت

 تقريباً   طور به   لري   و   فارسي  زبان  دو  كه   داد   نشان   آموزاندانش  زبان  هاي ويژگي   بررسي 

 از  بيشتر  استان   اين  زبانانفارسي   رياضي  عملكرد  ولي  شودمي  مكالمه  استان  اين  در  مساوي

  داده   جلوه  مهم  مادران  تحصيلات  و  شغل  نقش  استان  اين  در.  است  ديگري   استان  هر  زبانانفارسي 

  هاي استان  از  بيش   مادران   تحصيلات   و  شغل  از  آموزان دانش   تحصيلي  عملكرد  تأثيرپذيري .  است  شده

  مادران   ظرفيت  از  بايد   استان  اين  در  بهبود  هايبرنامه   در  كه  دهدمي   نشان   موضوع  اين.  است  ديگر

 .  شود استفاده ايويژه  طور به

 ميان  توجهيقابل   ارتباط   كه  دهدمي   نشان  معلمان  و  آموزان دانش   با  مرتبط  عوامل  بررسي

  مدرک   تفاوت  متغيرها  اين  جملة  از.  دارد  وجود  آموزاندانش   رياضي  عملكرد   و   متغيرها  اين  از  برخي

  تدريس   در   فناوري   به  نسبت  معلمان  نگرش  رياضي، به  نسبت   آموزاندانش  نگرش  معلمان،  تحصيلي

  همچون مواردي در فوق مطلب خلاف بر. گيرد قرار ايمداخله  هايبرنامه مبناي تواندمي كه هستند

  اين  تغيير  با  رسدمي   نظر  به  بنابراين  و  نشد  مشاهده  تحصيلي  عملكرد  با ارتباطي  معلمان  كاري  شرايط

 .  نشود حاصل تحصيلي عملكرد در تفاوتي متغيرها

 نسبت   حتي.  هستند  تكميلي  تحصيلات  مدارک  داراي  ديگر  هاياستان   از  كمتر  استان  مديران

  طرفي   از.  را داشت  كشور   هاياستان   ميان  نسبت  بيشترين   كارداني   تحصيلي  مدرک   داراي  مديرانِ 

 داده   گزارش  را  مديريتي  هايفعاليت  اجراي  كه  بودند  مديراني  جزو  استان  مدارس  مديران  ديگر،

  برآورد   استان  اين  در  ريزيبرنامه  همچون  وظايف  ساير  از  بيش  جلسات  برگزاري  سهم  كه  بودند

  استان   مديران  مديريت   نحوة  توصيف  براي  عنواني  بتواند   سنتي   مديريت  كه  رسدمي   نظربه   لذا.  شودمي

  باورهاي   با را   همراهي  كمترين هم زيرا   رسدنمي  نظربه  سنتي معلمان نگاه ،وجود اين  با. باشدمناسب 

  عنوان   به  را   يادگيري   و   ياددهي  براي   ايرايانه   فناوري   كمبود  هم  و   دادند  نشان  تدريس   سنتي

  توسعة   هايدوره   به  نياز  احساس  موضوع  در.  بودند  برشمرده  خود  مدارس   در  كمبود  تريناصلي 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

  كار   و  ويژه  نيازهاي  آموزاندانش   به  تدريس  تدريس،  پيشرفته  فنون  همچون  موضوعاتي  نيز  ايحرفه 

  با   متفاوت  كمي  تواندمي  رقيب  تبيين.  بود  استان  معلمان  نيازهاي  بيشترين  فعالبيش   آموزاندانش  با

  سمت  به  اندبرده پي   خود  شيوة  و  رويكرد  و  بودن  سنتي  به   معلمان  كه  آنجايي  از:  باشد  قبلي  تبيين

 .دهندمي نشان بيشتري اشتياق تدريس در نوين ابزارهاي  و رويكرد

جنوبي:    ارزيابي   متوسط  از   بالاتر  استان  وضعيت  تحصيلي  عملكرد   لحاظ   از  خراسان 

 موفق   استان  ششمين  و  است  بهتر  دروس  ساير   نسبت  استان  آموزاندانش   وضعيت  رياضي  در.  شوندمي

  است   لازم  وجود،  اين  با(.  تهران  شهر  و   همدان  سمنان،  استان  سه  گرفتن  درنظر  بدون)  است  شده

  پايين   عملكردي  معيار  نقطة  به  كه  شود  آموزاندانش   از  درصدي  36  تا  30  حدود  به  خاصي   عنايت

  در   زيادي  برتري   دختران   به   نسبت  پسران و   است توجهقابل   استان  در   جنسيتي  تفاوت  . البتهاندنرسيده 

  ي متغيرها  با   همبستگي  شاخص   در   اينكه  با   آموزشي  عدالت   حوزة  در.  اندداده   نشان   رياضي  عملكرد

 ها،شاخص   همة   به  توجه  با  ولي  است   آمده  دست  به  استان  آموزشيِ  عدالت  در  بدي   وضعيت  ايپيشينه

 . نمود ارزيابي  متوسط توانمي  را استان وضعيت

 را   استان  اين  و  كنندمي  صحبت  فارسي  زبان  به  استان  آموزاندانش   از  توجهيقابل  نسبت

  آن   با  آموزش  با  مواجهه  در  دوزبانه  آموزاندانش   كه  مشكلاتي  لذا.  دانست  زبانه  تك  كاملاً   توانمي

  استان   در  پاييني  نرخ  لوازم  از  برخي  مالكيت  لحاظ  از  ولي  ندارد  وجود  استان  اين  در  شوندمي   روروبه 

 ماشين  يا  بازي  سيستم  به  دسترسي  ميزان  كمترين  آموزاندانش   منازل  در  مثال  طوربه  شود؛مي   ملاحظه

  عملكرد   بر   فرهنگي  منابع  ديگر  طرف  از.  است  شده  گزارش  ديگر   هاياستان   با  مقايسه  در  شوييظرف

  تحصيلي   عملكرد  استان  ساير   از  بيش   پدر  شغل  كه  طوري به   دارند؛  زيادي  تأثير   استان  آموزاندانش 

 .  است كرده متأثر را فرزندان 

  از   كمتر  استان  مديران .  است  شده  منديگله   كمتر  منابع  كمبود  از   مدارس  در   اين،   وجود  با

  را   مدرسه  ظرفيت  احتمالاً  و  دانندمي   منابع  كمبود  تأثيرتحت   را  خود  آموزش  هااستان   ساير  مديران

  باشد  مدارس  مديران  ويژگي   دليل  به  موضوع  اين  شايد.  دانندمي   كافي  منابع  كمبودهاي  رفع  براي

  چند   هر.  است   شده   داده  نشان  استان   اين  در  تكميلي  تحصيلات  داراي  مديران  نسبت  بالاترين   زيرا 

  است   شده  معرفي  اصلي  كمبود  و  مشكل  عنوان  به   يادگيري  و  ياددهي  براي  ايرايانه   فناوري  كمبود
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  اين   با.  است  مدارس   تجهيزات   به   آنان  اهتمام   دهندة نشان   مدارس  هايكتابخانه   از   بالايي  نرخ   ولي

  به   بيشتر  و  است  شده   غفلت   كلاسي   هاي كتابخانه  مقولة   از  استان   مدارس   در  كه  رسد مي   نظربه   وجود،

 . طلبدمي  را  مديران رويكرد تغيير كه امري است؛  شده توجه  مدارس هايكتابخانه

. است  شده  ذكر  متعددي  هايدوره   به  معلمان  نياز  احساس  ايحرفه  توسعة  هايدوره   حوزة  در

  تدريس   دانش  آموزان،دانش   مشاورة  و  راهنمايي  تدريس،  پيشرفته  فنون :  از  عبارتند  هادوره   اين 

  آموزان دانش  با   تدريس،كار  در   فناوري   از   استفاده   چندزباني،   هايمحيط   در  تدريس   رياضي، 

  مشاهده   دوره   تعداد   اين   به   نياز   احساس  استاني  كمتر  در.  ايبرنامه   بين   هايمهارت   تدريس   و  فعالبيش

  برطرف   را  آنان  نيازهاي   و  بوده   مفيد   برگزارشده  قبليِ   هاي دوره   كه  دارند  عقيده   معلمان   البته.  شودمي

  نظر به  حال،  اين  با.  باشد  بيشتر  هايدوره   به  نياز  احساس  بر  دليلي  موضوع  همين  شايد.  بود  كرده

  را   نگرش  ترينضعيف   زيرا  باشند  داشته  مجازي   هايآموزش   با  مناسبي  رابطة  استان  معلمان  رسدنمي

  معلماني  آموزانِدانش   عملكرد  كه  داد  نشان  نيز  بعدي  هايتحليل.  بودند  كرده  ابراز  مجازي  آموزش  به

  به   پاييني  نگرش  كه  معلماني  آموزانِدانش  با  تفاوتي  داشتند  مجازي  آموزش  به   بالايي  نگرش  كه

 . نداشت داشتند، مجازي  آموزش 

 توسط  كمي  رياضي  خودپندارة  آنكه  يكي.  شود  توجه  بايد  استان  با  رابطه  در  نيز  ديگر  يافته  دو

  فرض   كه  انضباطي   –   عاطفي  جو  موضوع  در  آنكه  دوم.  است  شده  گزارش   استان  آموزاندانش 

.  است  نيامده  دستبه   مؤثر  چندان  جنوبي خراسان  استان  در  هستند  مؤثر  تحصيلي  عملكرد  بر  شودمي

 . دهد قرار الشعاعتحت  را استان درون  بعدي هايبرنامه  اياندازه  تا تواندمي  موضوع دو اين 

  اين   در   شدهاستفاده   آزمون  سه  اساس  بر  آموزشي   كيفيت  موضوع  در خراسان رضوی:  

  طور به   آموزاندانش   عملكرد  خواندن  در.  شودمي   گرفته  درنظر  مطلوب  استان  عملكرد  مطالعه،

  تا 31 اينكه  با زيرا   است  زياد استاني  درون ندگيكپرا ولي. است بالاتر كشوري  ميانگين  از معناداري 

 همانند )  رسندنمي   استاندارد  حداقل  همان  يا  پايين  عملكرديِ  معيار  نقطة  به  آموزاندانش   از  درصد  38

  پيشرفته   عملكردي  معيار   نقطة  در(  درخواندن)  درصد  8  يا  4  اما(  متوسط  عملكرد   داراي   هاياستان

 . كنيممي  مشاهده بالا عملكرد با هاياستان در معمولاً  كه گيرندمي  قرار
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 اصلاً   استان  وضعيت  آموزشي  عدالت  موضوع  در  مناسب،  تحصيلي  عملكرد  وضعيت  وجود  با

  و   ايپيشينه  عوامل  تأثير  هايشاخص   در  آموزش  عدالت  وضعيت  بدترين.  رسدنمي  نظربه  مناسب

  بيش  غيردولتي  مدارس  عملكرد  همچنين،.  است  شده   مشاهده  استان  اين  در   ايرده   درون  همبستگي

  براين، علاوه .  نشد  مشاهده   ايفاصله   چنين  استاني   هيچ   در   كه   بود  بهتر  دولتي   مدارس  از  نمره   100  از 

  عملكرد   است،  استان  اين  در  آموزاندانش  مادرانِ  اشتغال  هاينرخ   بالاترين  از   يكي  اينكه  از  جدا

  تحليل   چهار  از  يك  هر   در  كه  است   وابسته  پدر  و  مادر  شغل  و  تحصيلات  به  شدت   به  آموزاندانش 

  موارد،   اين  بر  مضاف.  بود  كشور  هاياستان  بين  هافاصله   بيشترين  جزو  رضوي  خراسان   استان  فوق

  بالاترين   جزو   آموزاندانش   اجتماعي  -   اقتصادي  وضعيت  مختلف  سطوح   ميان  عملكردي  فاصلة

(. اجتماعي  -  اقتصادي  وضعيت  پايين  و  بالا  سطوح  ميان  تفاوت  نمره  130)  بود  هااستان  ميان  مقادير

  موضوعات  از  يكي  عنوان به بايد آموزشي عدالت سوي به حركت كه دهدمي  نشان هايافته  اين همة

 . شود گرفتهپي  استان در جدي

  كمترين   كه  است   هايياستان   جزو  استان  اين  و  هستند  زبانه يك  استان  آموزاندانش   عموم

  فاصلة   نيز  استان  زبانانكرد  اندک  نسبتِ  همان  البته.  است  شده  گزارش  آن  در  دوزبانگي  ميزان

  فاصله  مختلف  هايزبان  ميان  استانيدرون  فاصلة  لحاظ  از  و  دارند  زبانانفارسي   با  زياديعملكردي  

 . شودمي  مشاهده  استان درون جدي

  به   موضوع  اين  آيا  اينكه.  بودند  كشور  معلمان  ترينمسن  و  ترينباسابقهجزو    استان  معلمان

  مدرک   تأثير.  نيست  مشخص  خير  يا  است  مربوط   استان  معلمان  شغل  ماهيت  از   رضايت  بالاترين  وجود

  خلاف   بر  استان  آموزاندانش   عملكرد  بر (  قراردادي  يا  رسمي)  معلمان  استخدام  نوع  و  تحصيلي

 نيستند  راضي  قبلي  ايِحرفه   توسعة  هايدوره   از  معلمان  همچنين.  است  بارز   ديگر  هاياستان   از  بسياري

  مديران   ماندگاري  ميزان   كمترين  ديگر،  طرف  از.  شودمي   احساس  هادوره   اين  در  تجديدنظر  به   نياز  و

  حفظ   روي  استان  اين  در  كنوني  سياست  دهدمي   نشان  كه  است   رضوي  خراسان   در  فعليِ  مدرسة  در

 . نيست آنان فعليِ  مدارس در مديران

  رياضي   خودپندارة  معلمان،  تدريس  هايفعاليت   مدرسه،  منابع  متغيرهاي  ارتباط  استان  در

  موضوع  اين   و  شودمي   ارزيابي بالا  رياضي  عملكرد  با  معلمان  فناوري  خودكارآمدي  و  آموزاندانش 
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  بهبود  را  آموزاندانش   تحصيلي   عملكرد  بتوان   متغيرها   اين  ارتقاي  بر  تمركز  با  احتمالاً   كه  دهدمي   نشان

  عملكرد   ميان   فاصله   بيشترين   زيرا   دارد  وجود   مدرسه   كتابخانة  نقش  مورد  در  رويه   همين.  بخشيد

 . است استان  اين در كتابخانه فقدان يا  وجود مدارس تحصيلي

  را   مدرسه  منابع  كمبودهاي   از   ناشي  مشكلات   كردن  رفع   توانايي  كلي   طور به   استان   مدارس 

  بيشترين   كه  است  هايياستان   جزو  رضوي   خراسان  استان  كه  باشد  اين  دلايل  از  يكي  شايد.  هستند  دارا 

 نظر به  مادي صرفاً منابع نقش وجود، اين با. شودمي  انجام آن  در مدارس به والدين هايكمك ميزان

 .است شده  گزارش استان  اين در نيز مدارس تحصيلي جو ميزان  بالاترين  از يكي زيرا  رسدنمي

 استان   تحصيلي   عملكرد   ملي  معيارهاي  وضعيت   اساس  بر  بخواهيم   چنانچه  خراسان شمالي:

  عملكرد  ميانگين.  شودمي   ارزيابي  متوسط  كاملاً  استان  آموزاندانش  عملكرد  كنيم،  قضاوت  را

  معيار   نقاط  به  كه  آموزانيدانش   نسبت  در   حتي.  است  كشوري  ميانگين  متوسط  با  برابر  آموزاندانش 

  جز   به  البته)  دارد  وجود  كشوري   ميانگين  و  استان  آمارهاي  بين  زيادي   شباهت  نيز  رسندمي   يدعملكر

  كشوري   ميانگين  زا  كمتر  درصد  7  استاندارد  حداقل  معيار  به  نرسيده  آموزاندانش   نسبت  كه  علوم

  طور به  ولي  بود بالا  استان  اين  در خواندن   جيني ضريب  اينكه   با نيز آموزشي عدالت  حوزة در(. است

 .گرددمي  ارزيابي متوسط استان  اين در آموزشي عدالت كلي

  بالا   چندان  آموزاندانش   وضعيت  اجتماعي  –  اقتصادي  لحاظ  از  كه  دهدمي  نشان  هاپاسخ 

  هم   و  آموزاندانش   پايين  اجتماعيِ  –  اقتصادي  وضعيت  تركيبي  شاخص  از  هم  توانمي   را  اين.  نيست

  متوجه  سايدباي سايد   يخچال  يا  بازي  سيستم  به   هااستان   ساير   با   مقايسه  در  آموزان دانش   كمِ  مالكيتِ  از 

  تأثير  كمترين  آموزاندانش   رياضي   خودپندارة  كه  كرد  اشاره   موضوع  اين  به  توانمي   براين،علاوه .  شد

 .است هااستان   ساير خلاف  بر  تقريباً رويه  اين  كه است داشته آنان رياضي  عملكرد  بر را

  به.  دادند  نشان  نياز   احساس  ايحرفه   توسعة  هايدوره   به   زيادي  ميزان   به  استان  معلمان

  به   تدريس  آموزان،دانش   مشاورة   و   راهنمايي  تدريس،  پيشرفته  فنون  چون   هايي حوزه   در   خصوص 

  استفاده  انفرادي،  يادگيري   هايروش   چندزباني،  هايمحيط   در  تدريس  ويژه،   نيازهاي  آموزان دانش 

  احساس   اين  ايبرنامه   بين  هايمهارت   تدريس  و  فعالبيش   آموزاندانش   با   كار  تدريس،  در  فناوري   از
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 كردن  برطرف  لحاظ  از  ايحرفه   توسعة  هايدوره   از  زيادي  رضايت  ميزان  حال،  اين  با.  بود  مشهود  نياز

 .  است شده  گزارش استان معلمان نيازهاي

 بر   البته.  بودند  كرده   اظهار  منابع  كمبود  از   را  خود  مدارس  كمتر  تأثيرپذيري   مدارس  مديران

 . است آموزيدانش  سرانة  از مدارس  دم درآ تأمين منبع بيشترين هااستان  از بسياري خلاف

شود. در هر سه درس  عملكرد تحصيلي در استان خوزستان بسيار ضعيف برآورد مي   خوزستان:

تر است و در  طور معناداري از ميانگين كشور پايين رياضي، خواندن و علوم ميانگين عملكرد استان به 

درصد از    57تا    42هاي كشور يكي به آخر است.  دو درس علوم و خواندن رتبة استان ميان استان

اند. همة اين  زان استان حتي به نقطة معيار عملكردِ پايين يا همان كف يادگيري نيز نرسيده آمودانش 

استان در شرايط بسيار بحراني است. در زمينة عدالت  موارد نشان مي  دهد كه كيفيت آموزش در 

استان در شاخص  به آموزشي،  نامناسب دارد.  برابري آموزشي وضعيت  اين  هاي  طور كلي، تحليل 

هاي  نشان داد كه در استان تفاوت ميان مدارس بالا است و همين باعث شده است كه شاخص   وضعيت

اي( از مقدار نامناسبي مرتبط با برابري همچون ضريب جيني و ضريب مشابهت )همبستگي درون دره 

دهد كه براي استان خوزستان  هاي مربوط به كيفيت و عدالت آموزشي نشان مي برخوردار شوند. يافته 

اي تعريف و اجرا شود، در غير اين صورت وضعيت استان همچنان بحراني  زم است فعاليت ويژه لا

 باقي خواهد ماند.  

درصد    40آموزانِ استان در خانه چندان مناسب نيست زيرا  رسد كه وضعيت فرهنگي دانش نظر مي به

منزل ندارند و از اين لحاظ  آموزان گزارش داده بودند كه هيچ كتاب يا تقريباً هيچ كتابي در  از دانش 

 هاي پايين جدول در كشور هستند.  جزو استان 

روند. شايد اين موضوع به اين دليل باشد ترين معلمان كشور به شمار مي معلمان استان جزو كم سابقه 

ها از لحاظ استخدامي رسمي نيستند و از اين لحاظ كمترين نسبت معلمان غيررسمي در  كه بيشتر آن 

را دارند. اين وضعيت نقص زيادي در كاركرد آموزش و پرورش ايجاد خواهد كرد، زيرا  پاية ششم  

 آموزانِ معلمان رسمي و قراردادي اين استان زياد و بيش از هر استان ديگر است. فاصلة عملكرد دانش 
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زارهاي  افها بالا است ولي كمبود نرمبا اينكه نسبت مدارس داراي كتابخانه در مقايسه به ساير استان

ريزي بر اساس متغيرها، نتايج استان  تدريس رياضي در مدارس گزارش شده است. در جهت برنامه

مشخص كردند كه نظر معلمان نسبت به آموزش مجازي بيشترين و خودكارآمدي فناوري كمترين  

 هاي ديگر دارند.آموزان نسبت به استان نقش را در متمايزسازي عملكرد رياضي دانش 

هاي رياضي و علوم  بررسي عملكرد تحصيلي مشخص شد كه عملكرد استان در درس   در  زنجان:

طور معناداري بالاتر از ميانگين كشوري است. از  در حد متوسطِ ميانگين كشوري و در خواندن به 

اند و اين موضوع  آموزان استان به حداقل استاندارد يادگيري نرسيده درصد از دانش  38تا    27طرفي  

اي  هاي ويژه آموزان به كمك توجهي از دانش آمده، سهم قابل دستد كه با وجود نتايج به دهنشان مي 

هاي يادگيري نياز دارند. با اين وجود، بررسي وضعيت عدالت آموزشي استان  براي رسيدن به حداقل 

هاي موردبررسي، عملكرد  دهد عدالت آموزشي در استان مناسب نيست زيرا در همة شاخص نشان مي

 ان بد يا بسيار بد بود. است

دار مربوط به استان هاي مادران خانه در بررسي بافت خانوادگي مشخص شد كه يكي از بالاترين نرخ

آموزان استان ديدگاه  دار هستند. دانش آموزان مادران خانهدرصد از دانش   80زنجان است كه بيش از  

كرده  ابراز  تحصيلات  و  مدرسه  به  جو  مثبتي  طرفي،  از  مدارس    –عاطفي  اند.  از  بالايي  انضباطي 

گزارش شده است و از طرف ديگر بالاترين ميزان نگرش نسبت به رياضي و خودپندارة رياضي در  

 اين استان گزارش شده است.  

اي در استان شده است زيرا اين مديران جزو با  رسد در انتخاب مديران مدارس توجه ويژه نظر مي به

ده و هم سهم بالايي از آنان داراي تخصص مديريتي در مقايسه با بقية  ترين مديران كشور بوسابقه

منابع استان كمبود  از  را  خود  مدرسة  آموزش  بقيه،  از  كمتر  استان  مديران  اينكه  شايد  هستند.  ها 

 دانستند مربوط به همين ويژگي باشد.  تأثيرپذير نمي 

آموزان،  تدريس، راهنمايي و مشاورة دانش هاي فنون پيشرفته  نظرات معلمان نيز نشان داد كه در زمينه 

دانش  به  مهارت تدريس  تدريس  و  تدريس  در  فناوري  از  استفاده  ويژه،  نيازهاي  بين  آموزان  هاي 

 اي وجود دارد.  هاي توسعة حرفه اي احساس نياز زيادي به دوره برنامه
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 آموزانانش د مشاركت نرخ اينكه  و گيرينمونه  استانداردهاي رعايت  عدم دليل به سمنان:

  عدالت   تحصيلي،  عملكرد  شامل)  سمنان  استان  آموزيدانش   برآوردهاي   بود،  درصد  50  از  كمتر

  مديران  و  معلمان  مشاركت  نرخ  وجود  اين  با.  نشد  ارائه(  آموزيدانش   بافت  برآوردهاي  و  آموزشي

 . گرديد ارائه  گروه دو اين به مرتبط  برآوردهاي تنها و بود مطلوب

  كرده   شركت  ايحرفه   توسعة  هايدوره   بيشترين   در  كه  بودند  هايياستان   جزو   استان  معلمان

 ميزان.  كردندمي   حس   را  فعالبيش   آموزاندانش   با  كار  دورة  گذراندن  به  نياز  هنوز  حال،  اين  با.  بودند

  معلمان   توسط  ديگر   هاياستان   با  قياس  در   زيادي   تدريس   خودكارآمدي  و  تدريس   هايفعاليت

 تفاوت   تدريس   گرايسازنده   و  سنتي  رويكردهاي   به  آنان  نظر   بين.  است  شده   گزارش   سمناني

  رياضي   هايتوانايي   تغييرپذيري  به  ديگر  هاياستان  از  بيش  و  داشت   وجود  ايملاحظه قابل

  جزو   آموزي دانش   عملكرد  لحاظ   از  كه   هايي استان   بيشتر  در   تقريباً.  داشتند  باور   آموزان دانش 

  مورد   در  مساعدي  نظر  معلمان  براين،علاوه .  است  شده  مشاهده  هاويژگي  همين  بودند  موفق  هاياستان

 .  دادند نشان خود از تدريس در فناوري نقش

 واجد  مدارس  همة   كه  است  شده  گزارش  سمنان  استان  در  كتابخانه  به  دسترسي  ميزان  بيشترين

  كلاسي   مدارس  از  استان  در  كه  داشت  توجه   بايد   وجود   اين  با  اند،شده   گزارش   مدرسه  كتابخانة

 استان   در  كلاسي  و  مدرسه   هايكتابخانه  تملك   ميان   زيادي  فاصله  زيرا  است  شده  غفلت   اي تااندازه 

  وجود  كه  هستند  خود  خاص  اهداف  و   كاركرد  داراي  كلاسي  هايكتابخانه.  شودمي   مشاهده

  يا   مدارس  كنار در است  لازم رواين  از دهد،  پوشش را هاآن ضرورتاً تواند نمي  مدرسه هايكتابخانه

  از   كمي  احساس   طرفي   از.  شود  توجه  نيز  كلاسي  هايكتابخانه  و  مدرسه  هايكتابخانه  جايگزين

  هايظرفيت  مديران  دهد مي   نشان   كه  دارد  وجود   منابع   كمبود  دليل  به  مدارس   آموزش   تأثيرپذيري 

  تا  موضوع  اين   نيست  مشخص.  كنندمي   احساس   مشكلات  رفع  براي   خود  مدرسة   و  خود   در  مناسبي

  ارتباط بي  احتمالاً  ولي  است   مرتبط  شهريه   از  مدارس   مالي  منابع   از  درصد  40  از   بيش  تأمين   به   اندازه   چه

 .  نيست هم آن با

 نشان   رياضي  عملكرد  با  متغيرها  همراهي  به   مربوط  نتايج   شده،بررسي   بافتي  متغيرهاي  بين   از

  تدريس   خودكارآمدي   و   مديران  مديريتي  هايفعاليت  اجراي  معلمان،  كاري   شرايط  متغيرهاي  كه  داد
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  با  ارتباطي معلمان  تدريس  هايفعاليت  ديگر  طرف  از  .داشتند  تحصيلي  عملكرد با  را ارتباط  بيشترين

 .نداد نشان استان اين  در رياضي   عملكرد

 عملكرد   وضعيت  كه  دهدمي  نشان  تحصيلي  عملكرد  به  مربوط  نتايج   بلوچستان:  و   سیستان

 تحصيلي  عملكرد  ميانگين  ترينپايين .  است  ضعيف  بسيار  بلوچستان  و  سيستان  استان  در  تحصيلي

  رسد مي  هم 353 ميانگين به خواندن درس در  و است  شده ثبت استان  اين در  درس سه هر  دركشور 

  حتي   آموزان دانش   از  درصد   63  تا  52(.  مقياس  وسط  نقطة   از  ترپايين  استاندارد  انحراف  نيم  و   يك)

  هم   پسرانه  و  دخترانه   شهري،   مدارس   جداگانة  مقايسة در  .  رسندنمي   هم  يادگيري  استاندارد  حداقل  به

  برابري   هايشاخص   در   كه   داد  نشان  نتايج   آموزشي،  عدالت  لحاظ  از .  است  استان  به  متعلق  رتبه   آخرين 

  هاي شاخص   در  ولي  نامناسب  وضعيت  اي رده   درون  همبستگي  و  جيني  ضريب  همانند  آموزشي

  از   يكي  براين،علاوه .  است  مناسب  استان  وضعيت(  ديگر  متغيري  با  عملكرد  ارتباط)  آموزشي  عدالت

 . شودمي  ملاحظه  همين استان  در پسران  به دختران  هايبرتري  بيشترين

  ولي (  درصد  70  حدود)  است  استان  اين  آموزاندانش   غالب  زبان  بلوچي  زبان   زباني،  لحاظ  از

 وضعيت  لحاظ  از.  نشد  ديده(  فارسي  جز  به)  هازبان   ساير  با  بلوچي  آموزاندانش  عملكرد  ميان  تفاوتي

  هم   موضوع  اين.  است  استان  اين  به  مربوط  كشور  كل  در  شرايط  ترينضعيف   اجتماعي  –  اقتصادي

  براي .  است  استنباط  قابل  هاشاخص   تكتك   از  هم  و   اجتماعي  و  اقتصادي  وضعيت  كلي  شاخص  از

 كرده   مطرح  آموزاندانش   از  نيمي   از  بيش  كه  است  استان  اين   در  منزل  در  كتاب  ميزان  كمترين  مثال،

  شخصيِ  اتاق   رايانه،  به   دسترسي   ميزان  كمترين   همچنين،.  ندارند  كتابي  هيچ   خانه  در   بودند

  استان   اين  در  سايدبايسايد  يخچال  و  ،LED  تلويزيون  شخصي،  همراهِ  تلفن  مالكيت  آموزان،دانش 

  حد   در  سواد  يا  سوادبي   پدران  ميزان   بيشترين  مادران،  تحصيلات  ميزان  كمترين  براين، علاوه .  است

.  است  استان  همين  در  نيز  پدران   بيكاري  نرخ  بيشترين  و  رفتهدانشگاه   پدران   نسبت  وكمترين  ابتدايي

 است  استان  اين  در  نيز  دبستانيپيش   هايدوره   در  آموزاندانش   حضور  ميزان  كمترين  براين،مضاف

  آموزان دانش  ميان  زيادي  تفاوت  زيرا   دارد  عامل  اين  مهم   نقش  از   نشان  بعدي   هايتحليل  كه

 وضعيت  كه  دهدمي   نشان  حقايق  اين  همة .  دارد  وجود  هادوره   در  نكرده شركت  و  كردهشركت

  آموزان دانش  تحصيلي  عملكرد  ارتقاي  البته.  نيست  مناسب  اصلاً  آموزاندانش   اجتماعي  –  اقتصادي
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 متغير   دو  اين   ميان  زيرا  شودنمي  حاصل  اجتماعي  –  اقتصادي  وضعيت  بهبود  طريق  از  لزوماً  استان

 . است  شده مشاهده استان اين  در ارتباط  كمترين

 و  تكميلي تحصيلات ميزان كمترين كه طوريبه  دنانديده  چنداني آموزش نيز استان معلمان

  فاصلة  ديپلمه معلمان آموزاندانش. است استان اين به مربوط كشور در ديپلمه معلمان ميزان بيشترين

 البته،.  دادند  نشان  استان  در  بالا  مدارک  معلمان  آموزاندانش   با  مقايسه  در  را  تريزيادي   عملكردي

  ميان   اين  در   هم  ديگري  عوامل  يا  است  مربوط  آنان  تحصيلي  مدرک  به  عملكردي   فاصلة  اينكه

 مقياس   دو  هر   در   معلمان   بالاي   شغلي  رضايت   ديگر،   طرف   از .  نيست  مشخص   هستند  تأثيرگذار

.  است  استان  در  اوضاع  بهبود  براي   ظرفيتي  معلمي  دستمزد  از  رضايت  و   معلمي  ماهيت  از   رضايت

 باشد   داشته  ارتباط  خدمتضمن   هايدوره   در  آنان  بيشتر  حضور  به  معلمان  ترپايين  تحصيلات  شايد

  ويژه،  نيازهاي  آموزاندانش   به  تدريس  آموزان،دانش   مشاورة  و  راهنمايي  هايزمينه   در  هنوز  ولي

  هاي دوره   به  بيشتري  نياز  احساس  آموزاندانش   ارزشيابي  و  سنجش  و  تدريس  در  فناوري  از  استفاده

  رويكرد   هايسازه   به   تمايل  بيشترين  است  سنتي   كاملاً  معلمان   رويكرد   همچنين،.  دارند  ايحرفه   توسعة

.  است  شده  ابراز  استان  معلمان  سطوت  سنتي  هايفعاليت   عنوان  به  رياضي  گرفتن  درنظر  و   تدريس  سنتي

  رابطة   عامل  همين  كه  اندداده   نشان  را  تدريس   در  فناوري  از  استفاده  ميزان  كمترين  استان  معلمان

 .  دارند  مجازي  آموزش  به  نسبت  را  نگرش  ترينضعيف   اين،  بر  مضاف.  دارد  رياضي  عملكرد  با  زيادي

 استان مديران معلمان، همانند. دارد وجود استان معلمان و مديران ميان مشتركي هايويژگي 

 هااستان  ساير  اب  مقايسه  در  كمتري  مديريتي  سابقة  براين،علاوه .  برخوردارند  كمتري  تحصيلات  از  هم

 .  است شده  گزارش استان مديران در  شغل  ماهيت از رضايت ميزان بيشترين  معلمان مانند به . دارند

 چه   و  كلاسي   چه  ها،كتابخانه  نسبت.  نيست  مطلوب  چندان  شرايط  نيز  استان  مدارس  در

  مدارس  تحصيليِ جو چه  و  انضباطي  – عاطفي جو  چه مدارس، جو. است پايين  استان  در اي،مدرسه 

  فناوري  كمبود. است ديگر هاياستان مياندر  مدارس جو ميزان كمترين حقيقت  در و است ضعيف

  مالي   سازوكار  بيشتر.  است  شده   بيان  مدارس  مشكلات   از   يكي  يادگيري  و   ياددهي  براي   ايرايانه 

  مواردي  و  دارند  را  مدارس  بودجة  از  سهم  بيشترين  كه  است  آموزيدانش   سرانة  بهمربوط    مدارس

 .  است هااستان  ساير ميان در  مقدار  كمترين و كم بسيار  والدين هايكمك  و شهريه چون



   بندي استانی فصل هفتم: جمع  

  متغيرهاي   كه  كرد  بيان  گونهاين   توانمي   تحصيلي  عملكرد  با  متغيرها   ميان  ارتباط  به   توجه  با

  فناوري،   خودكارآمدي   آنان  جملة  از  كه   دارند  تحصيلي  عملكرد  با  زيادي  ارتباط  معلم  به  مربوط

  با  آموزاندانش   رياضي  نگرش  ميان  ارتباط  ولي.  است  معلمان  تدريس  هايفعاليت  و  كاري  شرايط

 . نيست زياد  تحصيلي عملكرد

تهران:  نمونه   شهر  استانداردهاي  رعايت  عدم  دليل  با به  مرتبط  نتايج  تهران  شهر  در  گيري 

ها كنارگذاشته شد و در هيچ جدول و  از عملكرد تحصيلي و نتايج پرسشنامه  آموزان آن اعمدانش 

علاوه  نشد.  داده  قرار  مرتبطي  بنابراين  نمودار  و  نداشتند  كافي  مشاركت  نرخ  نيز  معلمان  براين، 

هاي  قبولي از مديران به پرسشنامههاي آنان در نتايج منعكس نشد. ولي به دليل اينكه نسبت قابلپاسخ 

 بندي قرار گرفت.  سخ دادند تنها نتايج آنان منعكس شد و در اين جمع خود پا

ها از تأثيرپذيري مدارس خود به دليل كمبود كل كمتر از مديران ساير استان مديران مدارس اين اداره 

منابع گله داشتند كه نشان از امكان فراهم كردن كمبودها از منابع ديگر بود. يكي از اين منابع احتمالاً  

هاي والدين براي تأمين بودجة  هاي والدين است كه نتايج نشان داد بيشترين سهم از كمك مكك

مدارس در اينجا است. از لحاظ امكانات مدارس نسبت بالايي از مدارس شهر تهران كتابخانة كلاسي  

 دارد.  

آموزان استان در  بر اساس نتايجِ حاصل از عملكرد تحصيلي، دانش  های استان تهران:شهرستان 

تر از ميانگين كشوري ولي در خواندن كمي بالاتر از متوسط  دروس رياضي و علوم كمي ضعيف

شود.  تر از متوسط ارزيابي مي طور كلي، وضعيت آموزش استان كمي پايينكشوري هستند. لذا به 

( مقايسه كنيم عملكرد استان در مقايسة  1379وهش كيامنش و خيريه )چنانچه اين نتايج را با نتايج پژ 

هاي استان  با دو دهه قبل افت داشته است. البته تحليل قبلي حاصل تركيب دو استان البرز و شهرستان 

بودند كه نيازمند    آموزان به نقطة معيار عملكرديِ پايين نرسيده درصد از دانش   42تا    31تهران بود.  

هستند. با اين همه، وضعيت عدالت آموزشي در استان كمي بالاتر از متوسط ارزيابي    توجه خاصي

هاي عدالت آموزشي به همراه توجه به ضرايب جيني كم و شود. اين برآورد با توجه به شاخص مي

 فاصلة كم بين مدارس شهري و روستايي قابل توجيه است. 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

به  شواهد  به  توجه  خادستبا  فرهنگي  بافت  شهرستان آمده،  در  چندان  نوادگي  تهران  استان  هاي 

پايين حمايت داراي  پدران  نيست.  يادگيري  به  گرِ  اشتغال  نسبت  بيشترين  و  تحصيلات  ميزان  ترين 

 دبستان را گذرانده بودند. هاي پيش آموزان دوره كارگري هستند. همچنين، نسبت كمي از دانش 

تر تدريس در نظرات آنان  رويكردهاي مدرن   هايبررسي نگرش معلمان نشان داد كه برخي از رگه 

آموزان در طور زمان  هاي دانش هاي ديگر به تغييرات توانايي طوري كه بيش از استان وجود دارد؛ به 

باور داشتند. ولي از طرفي ديگر، كمترين رضايت از دستمزد معلمي توسط همين معلمان ابراز شده  

آموزان، استفاده از فناوري در تدريس  و مشاورة دانش  راهنمايي  هاياي، دوره است. از لحاظ حرفه 

 رفت. اي به شمار مي هاي توسعة حرفه فعال جزو نيازهاي آنان به دوره آموزان بيش و كار با دانش 

هايي است كه بيش از  هاي كلاسي است كه جزو استان نكتة مثبت در استان توجة ويژه به كتابخانه 

حال، لازم است براي تجهيز مدارس به  سي توجه شده است. با اين كتابخانة مدرسه به كتابخانة كلا

 اي شود. اي براي ياددهي و يادگيري توجه ويژه تأمين فناوري رايانه 

نشان داد كه عملكرد تحصيلي دانش  فارس: استان  آموزان  نتايج تحليل دربارة عملكرد تحصيلي 

ري در هر سه درس بالاتر است. بنابراين،  طور معناداري از عملكرد تحصيلي ميانگين كشواستان به 

شود، هر چند هنوز به نقطة  عملكرد تحصيلي استان بر مبناي استاندارهاي ملي مطلوب ارزيابي مي 

آموزان به حداقل استاندارد  درصد از دانش   33تا    24وسط مقياس آزمون نرسيده است. همچنين، بين  

ري انجام شود. پسران استان در مقايسه با دختران اند كه لازم است براي آنان فكيادگيري نرسيده 

هاي ديگر است.  هاي معمول در استان عملكرد رياضي بهتري نشان دادند كه اين تفاوت بيش از فاصله 

با اين وجود، اين يافته به معناي عدالت آموزشيِ پايين در استان نيست زيرا وضعيت عدالت آموزشي  

 در استان متوسط است.

در نتايج استان مشخص   شود. همچنين،رين ميزان نرخ اشتغال مادران در استان ديده مي يكي از بيشت

طور مثال، با افزايش  تأثير عوامل خانوادگي است. به آموزان به طور زيادي تحتشد كه عملكرد دانش 

شود. آموزان ديده ميهاي ديگر تغييرات در عملكرد رياضي دانش ها در منزل بيش از استانكتاب

دانش  عملكرد  تغيير  دربارة  موضوع  و  همين  ديپلم  )فوق  پدران  تحصيلي  مدرک  تبع  به  آموزان 

 ليسانس( و شغل مادران نيز صادق است.
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استان معدود  استان جزو  سازنده معلمان  و  سنتي  رويكرد  بين  تمايز  بيشترين  كه  هستند  گرايي  هاي 

ويكرد را به خوبي تفكيك كرده بودند.  تدريس را نشان دادند و نشان دادند كه مرز ميان اين دو ر

هاي سنتي تدريس، نتايج نشان داد كه بيشترين ميزان تكليف توسط معلمان استان  البته از لحاظ فعاليت 

ترين مديران  آموزان ارائه شده است. البته از آنجايي كه مديران مدارس استان جزو باسابقه به دانش 

براين، سه  تواند تبيين گردد. علاوه د، يافتة قبل نيز مي شوناز لحاظ مديريتي در كشور محسوب مي 

تدريس، در  فناوري  از  استفاده  دانش   موضوع  با  بيشكار  مهارتآموزان  تدريس  و  بين  فعال  هاي 

 اي گزارش شده بودند.  اي بيش از موضوعات ديگر توسط معلمان به عنوان نيازهاي توسعة حرفه برنامه

توان  ها است ميان بر عملكرد تحصيلي در استان بيش از ساير استاناز جمله متغيرهايي كه نقش آن 

اي براي ياددهي و يادگيري آموزان نسبت به رياضي، تأثيرگذاري كمبود منابع رايانه به نگرش دانش 

 هاي استاني قرار گيرد. ريزي تواند مبناي برنامههاي تدريس اشاره كرد كه مي مدرسه و فعاليت

. شودمي   ارزيابي   كشوري  متوسط  از  ترپايين   استان  آموزاندانش  تحصيلي  عملكرد   قزوين:

  كلي   طوربه   ولي  است  كشوري  متوسط  از  بالاتر  آموزاندانش   عملكرد  خواندن  موضوع  در  هرچند

 رسندنمي   يادگيري  حداقل  به   آموزاندانش  از  درصد  43  تا  29  بين.  است متوسط  از  ترپايين   عملكرد

  عدالت   وضعيت  ،وجود  اين   با .  دارد  وجود  استان   در   جدي   مشكل  رسدمي   رنظبه   بابت  اين  از  كه

 .گرددمي  برآورد مناسب نسبتاً استان در آموزشي

 تحصيلات   نسبت.  داشتند  را  دانشگاهي   تحصيلات  ميزان  كمترين  آموزدانش   پداران

  فناوري   از  استفاده  ميزان  بيشترين   همه،  اين  با.  نداشت  پدران  تحصيلات  با   تفاوتي  هم  مادران   دانشگاهي 

  عملكرد   در   رياضي  خودپنداره  تأثير  ،براينعلاوه .  است  شده  گزارش   استان  اين  آموزاندانش   توسط

 . است شده برآورد قدرتمند استان آموزاندانش  رياضي 

 متفاوت  قزوين  استان  در  ابتدايي   مدارس   مديران  و  معلمان  جامعة   دو  بافت  رسدمي   نظربه

  هاي دوره   در   حضور  ميزان  بيشترين  و  هستند  كشور  معلمان  ترينسابقهكم  جزو  استان  معلمان.  است

  از   رضايتي  كه  دهدمي   نشان   آنان  رضايت  به  مربوط   گزارش   هرچند.  اندگذرانده   را   ايحرفه   توسعة

 و  مندعلاقه   معلمان  دهندةنشان   هاويژگي   همين   ولي   ندارند   نيازها   كردن  برطرف  بابت  از   هادوره   اين 

  ديده   شغلي  رضايت  موضوع  در  مصداق  همين.  دارد  وجود  ترسابقهكم  معلمان  در  كه  است  اميدوار 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

.  است  شده  ابراز  استان  معلمان  توسط  رضايت  ميزان  بالاترين  دستمزد  از  رضايت  مؤلفه  در.  شودمي

  كه   است   گزارش  استان  معلمان   توسط  گراييسازنده   و   سنتي  باورهاي  ميان   تمايزهاي  بيشترين  از   يكي

 رود مي   انتظار  آنچه  پايهم .  دارند  وقوف  رويكرد  دو  اين  ميان  تفاوت  به  آگاهانه  معلمان  دهدمي  نشان

  در   جدي  تفاوت  و  تأثير  و  است  هااستان  در   مقادير  بالاترين  جزو  معلمان  فناوري   خودكارآمدي 

 .  است كرده ايجاد  آموزاندانش  عملكرد

  زيرا   اندشده   انتخاب  ايويژه   طور  به  ابتدايي  مدارس  مديران  ظاهراً  تفاوت،  اين  وجود  با

  هم   هاآن  كار   نحوة   بر   موضوع  همين.  بود  استان  مديران   به  مربوط  مديران  تحصيلي   مدرک  بالاترين 

 كمبود  از  متأثر  را  خود  آموزش  هااستان  ساير  مديران  از  كمتر  مديران  اين  زيرا  است  بوده  ثيرگذارأت

  مدرسه   هايكتابخانه   از  كمتر  كلاسي  هايكتابخانه   مقولة  به   حال  عين  در  ولي  دانستندمي   مدرسه  منابع

  شغل   دستمزد  و  اجتماعي  جايگاه  از  را  رضايت  كمترين  معلمان،  برخلاف  نهايت،  در.  داشتند  توجه

 .داشتند خود

 به   را   استان  آموزاندانش   تحصيلي  عملكرد  توانمي   تحصيلي،  عملكرد  موضوع  در  قم:

 شد  مشخص نيز ضعيف آموزاندانش  سهم بحث در. كرد ارزيابي بالا خواندن موضوع در خصوص

  قرار   يادگيري  فقر  خط   زير   آموزاندانش  از  كمتري   سهم   هااستان  از  بسياري   به   نسبت   اينكه   با  كه

  عدالت   حوزة  در.  هستند  مشكل  اين  دچار  آموزاندانش   از  درصد  39  تا  22  همچنان  ولي  گيرندمي

 . گرددمي  ارزيابي مطلوب استان  وضعيت نيز آموزشي

. است  قم  استان   به  مربوط  هاشاخص   ترينپايين   از   يكي  اجتماعي  –  اقتصادي  وضعيت  لحاظ   از

  خارجي   خودرو  و  شخصي  همراهِ  تلفن  مالكيت  شخصي،  اتاق  به  دسترسي  ميزان  كمترين  مثال  عنوان  به

  دارخانه   مادران   نرخ  و  است  پايين  استان  در  نيز  دبستانپيش   هايدوره   در  مشاركت.  است  استان  اين  در

 .  است بالا

 استان  دو  جزو  لحاظ  اين  از  و  دارد   وجود  استان  در  كمي  تكميلي  تحصيلات  داراي  معلمان

  در  موضوع  اين   با   تدريس  در   فناوري   از   معلمان  پايين   استفادة   ميزان  ايدش.  هستند  كشور   در   پايين

  از   استفاده  آموزان،دانش   مشاورة  و  راهنمايي  خدمت  ضمن  هايدوره   به  نيز  معلمان.  باشد  ارتباط

 نتايج   تدريس،  به  رويكرد  لحاظ  از.  دارند  زيادي  نياز  احساس  رياضي  پاية  دانش  و  تدريس  در  فناوري



   بندي استانی فصل هفتم: جمع  

  از  كمتر  و  بودند  شده  قائل  را   تدريس  اصليِ  رويكردهاي  ميان  تمايز  بيشترين  معلمان  كه  دادند  نشان

  هايتوانايي   عنوان  به  همچنين  و  سنتي  هاي فعاليت   عنوان  به  را  رياضي  مقياس  هااستان  همة  معلمان

 . پنداشتندمي  معلمان ثابت

  از   بالايي  نسبت  و  است  غني  كلاسي  و  مدرسه  هايكتابخانه  لحاظ  از  مدارس  همه،  اين  با

  وجود   كمبودي  مدرسه  در  كه  نيست  آن  معناي  به   موضوع  اين  البته.  هستند  مجهز  دو  اين  به  مدارس

  مرتبط   آموزشي  منابع   به  نياز  ويژه   طور   به   و   يادگيري  و   ياددهي  براي  اي رايانه   فناوري   كمبود.  ندارد

  هايكمك  به  استان  مدارس  ،درآمدي  لحاظ  از.  است  استان   در  موردنياز  موارد   جزو  رياضي   تدريس  با

  جو   ،براينعلاوه .  ندارد  قرار  مدارس  بودجة  كلي  منابع  در  شهريه  ولي  هستند  وابسته  بسيار  والدين

 . است  پايين مدارس تحصيلي

 رياضي   به   آموزاندانش   نگرش  كه   شد  مشخص  متغيرها  تأثير  عدم  يا  تأثير  ميزان  موضوع   در

  عملكرد  در  را  نقش   كمترين  مدرسه   كتابخانة  وجود  و  معلمان   فناوري  خودكارآمدي  و  بيشترين  داراي

 .دادند نشان آموزاندانش  رياضي 

شود. در هر  نامطلوب ارزيابي مي   وضعيت عملكرد تحصيلي در استان كردستان كاملاً  کردستان:

شده، استان جزو چند استان پايين جدول بود و در هر سه درس ميانگين عملكرد  سه درس بررسي 

به پايين استان  ميانگين عملكرد كشور  از  معناداري  بود.  طور  از    50تا    39از طرفي ديگر  تر  درصد 

پايين نرسيده بودند كه نشاندانش  نقطة معيار عملكرديِ  به  استان  دهندة وضعيت نامطلوب  آموزان 

طوري  شود؛ بهآموزش در استان است. اين ضعف عملكرد در اكثر انواع مدارس استان مشاهده مي 

دهد  هاي كشور را دارند كه نشان ميكه مدارس غيردولتي و عادي استان كمترين فاصلة ميان استان

مدارس غيردولتي استان نيز عملكرد ضعيفي دارند. مدارس شهري هم كه بر اساس اطلاعات كلي  

عملكرد ضعيف  استان  اين  در  هستند  مدارس روستايي  از  بهتر  را  در كشور  غيرمعنادار(  )البته  تري 

بهتر بودن مدارس مختلط در مقايسه   نسبت به مدارس روستايي نشان دادند. همين وضعيت مربوط به

آموزان  آموزان دختر در مقايسه با دانشبراين، دانش با مدارس تك جنسيتي اين استان است. علاوه 

آن تفاوت  البته  كه  دادند  نشان  بهتري  عملكرد  استان  استناد پسر  به  همه،  اين  با  نبود.  معنادار  ها 

 گردد.در استان مطلوب ارزيابي مي نشانگرهاي عدالت آموزشي، وضعيت عدالت آموزشي 
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ترين زبان  شود كه البته زبان كردي غالب بيشترين ميزان دوزبانگي در كشور در اين استان مشاهده مي 

دبستان در هاي پيش است. در بافت خانوادگي همچنين مشخص شد كه نرخ عدم حضور در دوره 

آموزان در  اين، وضعيت سواد مادران دانش برهاي ديگر كشور است. علاوه اين استان بالاتر از استان 

طوري كه بيشترين ميزان مادرانِ مدرسه نرفته يا تحصيلات تر از ساير استان است؛ به اين استان پايين 

ابتدايي و همچنين كمترين ميزان تحصيلات دانشگاهيِ مادران در كشور مربوط به استان كردستان 

آموزان بسيار بالا  يلات مادران بر عملكرد تحصيلي دانش است. با اين وجود، ميزان تأثيرگذاري تحص

هاي  آموز در استان تقريباً زياد و و بيش از استاننيست. البته فاصله تحصيلات پدران و مادران دانش 

آموزان همانند مادران آنان داراي تحصيلات رود كه پدرانِ دانش رو انتظار نميديگر است و از اين 

تحصيلات، از لحاظ ميزان اشتغال نيز مادران استان داراي كمترين ميزان اشتغال    پايين باشند. جدا از 

اجتماعي    –ها نشان داد كه وضعيت اقتصادي  خارج از خانه بودند. در كل تركيب همين شاخص

 تر است.  طور معناداري از ميانگين كشور پايين آموزان استان به دانش 

اي  هاي توسعة حرفه علمان كشور هستند. به همين دليل به دوره ترين مسابقهمعلمان استان نيز جزو كم 

آموزان نيازهاي  متعددي احساس نياز نشان دادند كه شامل فنون پيشرفته تدريس تدريس به دانش 

فعال بود. از  آموزان بيش ويژه، دانش تدريس رياضي، استفاده از فناوري در تدريس و كار با دانش 

گرايي در نظرات معلمان  تفكيك زيادي ميان باورهاي سنتي و سازنده لحاظ باورهاي تدريس ميزان  

استان  از  بسياري  از  بيش  استان  معلمان  راستا،  همين  در  بود.  شده  عنوان  منعكس  به  را  رياضي  ها 

دانشتوانايي  تغيير  مي هاي در حال  نميآموزان در طول زمان  نظر  به  نهايت،  در  رسد كه  دانستند. 

 آموزان اين استان داشته باشد.  ان از فناوري تأثير چنداني بر عملكرد رياضي دانش استفادة متداول معلم

آموزان استان از لحاظ تحصيلي بالاتر از متوسط نتايج عملكرد تحصيلي نشان داد كه دانش  کرمان:

 37تا    25تر از بقيه دروس است.  آموزان پايين قرار دارند. در موضوع خواندن كمي عملكرد دانش 

يشيد.  اي انداند كه بايد براي آنان چاره آموزان به معيارهاي حداقلي يادگيري نرسيده درصد از دانش 

طوري كه هم نسبت به بسياري از مدارس  اند؛ به مدارس روستايي استان عملكرد مناسبي نشان داده 

روستايي ديگر بهتر بودند و هم فاصلة اندكي با مدارس شهري استان خود داشتند. در حوزة عدالت  
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ارزيابي    توان نسبتاً مطلوب آموزشي نيز همين وضعيت وجود دارد و عدالت آموزشي استان را مي 

 كرد.  

هاي كشور در كرمان است. همچنين نسبت بالايي  هاي تك زبانگي در استان يكي از بالاترين نسبت

حال، نقش تحصيلات و شغل پدر در عملكرد رياضي  دار هستند. با اين آموزان خانه از مادران دانش 

هاي  نقش حضور در دوره   ها است. همين وضعيت در موردتر از ساير استان آموزان استان پايين دانش 

وجود  آموزان بهدبستاني وجود داشت كه نتايج نشان داد كه تفاوت چنداني در عملكرد دانش پيش

 اجتماعي وضعيت استان چندان بالا نيست. –آورد. در نهايت، در حوزه اقتصادي  نمي

اجراي توسعة حرفه نظر مي به باشد زيرا دوررسد  به وفور اجرا شده  استان  نشد كه  ه اي در  پيدا  اي 

ها نسبت معلمان در آن احساس نياز شديد در آن نشان دهند. با اين وجود، رضايت معلمان از دوره 

ها نتوانسته بود باورهاي تدريس معلمان را  تر بود. حتي شركت در دوره ها پايين به معلمان ساير استان 

گرايي در اين استان ابراز شده است.  دهي كند زيرا كمترين تمايز ميان باورهاي سنتي و سازنده جهت 

بررسي علاوه  دانشبراين،  نظر  و  معلمان  تدريس  خودكارآمدي  متغيرهاي  كه  داد  نشان  آموزان  ها 

آموزان استان ندارد. همچنين، كمترين  دربارة فناوري در تدريس ارتباطي با عملكرد تحصيلي دانش

ديده شده و علاوه بر اين نسبت وجود    هاي مردمي از لحاظ بودجه مدارس در استانميزان كمك 

 ها در مدارس كشور بالا بود. كتابخانه

پايين   کرمانشاه: استان  در  تحصيلي  مي عملكرد  ارزيابي  متوسط  از  عملكرد  تر  اينكه  با  شود. 

تر هاي پايين تر از ميانگين كشوري نيست ولي در محدودة استان آموزان از لحاظ آماري پاييندانش 

آموزان به حداقل يادگيريِ موردانتظار نرسيده بودند.  درصد از دانش   46تا    32ار دارد.  از متوسط قر 

 با اين وجود، عملكرد مدارس روستايي اندكي بهتر از هنجارهاي ملي بود.  

خانه  استان  مادران  از  بالايي  نسبت  خانوادگي  لحاظ  نسبتاز  از  بيش  كه  بودند  در  دار  مشابه  هاي 

البته تحصيلات دانشگاهي مادران نسبت به پدران تفاوتي نداشت. وجود كتاب  هاي ديگر بود. استان

 آموزان نشان نداد. ها تفاوت جدي در عملكرد رياضي دانش در منزل بر خلاف بيشتر استان 
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زياد   توجه  با  ارتباطي  اين موضوع چه  اينكه  بودند.  استان رسمي  مديران  و  معلمان  از  بالايي  سهم 

گرايي دارد، مشخص  رد سنتي تدريس و عدم تمايز ميان رويكرد سنتي و سازنده معلمان استان به رويك

نشان ولي  حرفه نيست  لحاظ  از  دارد.  تدريس  در  سنتي  مقولات  به  توجه  روحية  معلمان  دهندة  اي 

هاي فنون پيشرفته تدريس، دانش  اي داشتند كه دوره هاي توسعة حرفه احساس نياز زيادي به دوره 

هاي يادگيري انفرادي، استفاده از فناوري در تدريس، دانش برنامه درسي،  تدريس رياضي، روش 

ها توسط  هايي است كه نياز به گذراندن آندانش پاية رياضي و سنجش و ارزشيابي از جملة دوره 

 معلمان بيان شده بود. 

سي  هاي كلاهاي مدارس بيش از ميانگين كشوري است. البته در عوض به كتابخانهوجود كتابخانه

اي مشخص شد كه شرايط كاري  توجه چنداني نشده است. ار لحاظ ارتباط عملكرد با متغيرهاي زمينه 

آموزان در افزايش عملكرد تحصيلي نقش مهمي دارد ولي حضور  معلمان و خودپندارة رياضي دانش

 دبستاني كمترين نقش را در اين رابطه دارد. هاي پيش در دوره 

تر از متوسط ارزيابي  ز لحاظ عملكرد تحصيلي، وضعيت استان پايينا   کهگیلويه و بوير احمد:

شود. در برخي از دروس همانند علوم حتي اين استان جزو چهار استان ضعيف كشور هم قرار  مي

رسند كه نسبت آموزان حتي به نقطة معيار عملكردي پايين هم نمي درصد از دانش  49تا    36گيرد.  مي

ن نتايج بايد در كنار اين واقعيت قرار گيرد كه مدارس شاهد استان جزو شود. ايبالايي محسوب مي 

اند. با اين حال، بدترين عملكرد  مدارس خوب كشور هستند و در افزايش ميانگين استاني نقش داشته 

مربوط به مدارس روستايي است كه هم بيشترين فاصله را با مدارس شهري داشتند و هم كمترين  

رس روستايي كشور نشان دادند. مدارس دخترانه عملكرد بالايي را در مقايسه با عملكرد را ميان مدا

مدارس پسرانه نشان دادند و به تبع آن بيشترين برتري دختران نسبت به پسران در اين استان گزارش  

آموزان داراي بيشترين نرخ تحصيلات دانشگاهي در ميان همتايان شده است. همچنين، پدران دانش

 شور بودند.  خود در ك

جوان  استان  بيشترين  معلمان  كه  باشد  دليل  همين  به  شايد  بودند.  كشور  ششم  پاية  معلمان  ترين 

موضوع   همين  احتمالاً  همچنين،  است.  شده  ابراز  استان  اين  معلمان  توسط  كاري  مشكلات 

لمان اين  هاي تدريس در معكنندة انرژي زياد معلمان باشد زيرا بيشترين ميزان اجراي فعاليت توجيه
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فناوري   و خودكارآمدي  تدريس  اين موضوع، خودكارآمدي  در كنار  است.  استان گزارش شده 

ها ذكر است. ميزان ارائة تكليف كمِ معلمان نسبت به معلمان ديگر استان بالاي معلمان استان نيز قابل 

 نيز از جمله نتايج مربوط به معلمان در اين استان است.  

هاي مدرسه  هاي كلاسي بيش از كتابخانهها، كتابخانهمدارس بيشتر استان  در مدارس استان بر خلاف

موردتوجه قرار دارند. برخورداري از كتابخانة كلاسي نقش زيادي در عملكرد تحصيلي نيز دارد  

زيرا بيشترين ميزان تفاوت را در عملكرد تحصيلي ايجاد كرده است. از لحاظ نقش متغيرها بر عملكرد  

مشخص   دانشتحصيلي  حضور  مدرسه،  تحصيلي  جو  كه  دوره شد  در  پيش آموزان  دبستاني، هاي 

دانش  نگرش  و  معلمان  تدريسِ  عملكرد  خودكارآمدي  با  زيادي  رابطة  رياضي  به  نسبت  آموزان 

 تحصيلي دارد.  

شود. به خصوص در مورد خواندن  تر از متوسط ارزيابي ميعملكرد تحصيلي استان پايين  گلستان:

خورد كه در آن سومين استان ضعيف كشور است. از لحاظ نسبت  ستان به چشم ميضعف عملكرد ا

آموزان به نقطة معيار عملكرد پايين درصد از دانش  46تا    30آموزان ضعيف مشخص شد كه  دانش 

 رسند. با اين وجود، وضعيت عدالت آموزشي در استان مطلوب است. يا همان كف يادگيري نمي 

هاي  دهد كه مواردي همچون سيستم بازي در خانواده آموزان استان نشان ميبررسي لوازم منزل دانش 

استان  ساير  از  به طور گسترده استان كمتر  است.  اقتصادي  ها  دانش  – تر وضعيت  آموزان  اجتماعي 

دي اقلام فرهنگي  تر است. علاوه بر لوازم اقتصاو از ميانگين كشور به طور معناداري پايين   استان پايين 

ها با كمبود مواجه است. به عنوان مثال، از لحاظ وجود كتاب در منزل كمترين ميزان  هم در خانواده 

 در استان وجود دارد. همچنين، تفاوت تحصيلات پدر و مادر در اين استان زياد است.  

از لحاظ سودمندي  اي شركت كرده بودند و  هاي توسعة حرفه معلمان استان به طور متداولي در دوره 

ها نيست بلكه معلمان استان  ها منحصر به دوره ها رضايت زيادي نداشتند. عدم رضايت از دوره دوره 

هاي ديگر رضايت داشتند. خودكارآمدي تدريس  در مؤلفه رضايت از معلمي كمتر از معلمان استان 

استان از معلمان ساير  استان بيش  استامعلمان  به باورهاي  ها است. همچنين، معلمان  ن توجه زيادي 

 سنتي تدريس داشتند. 
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شمار ها در كشور به مدارس استان معمولاً داراي كتابخانه است و از اين لحاظ جزو بيشترين نسبت 

استان مي جزو  استان  اين  همچنين،  دانش رود.  سرانة  كه  است  بودجة  هايي  سهم  بيشترين  آموزي 

 دهد. مدارس آنان را تشكيل مي 

ار زمينة  پيشينهدر  متغيرهاي  با تباط  منابع آموزشي مرتبط  با عملكرد تحصيلي مشخص شد كه  اي 

آموزان استان دارد ولي ديدگاه معلمان نسبت تدريس رياضي ارتباط زيادي با عملكرد تحصيل دانش 

عملكرد   با  ارتباطي  استان  اين  در  معلمان  خودكارآمدي  و  معلمان  تدريس  مجازي،  آموزش  به 

 زان ندارند.  آموتحصيلي دانش 

گردد. هر چند در دو درس رياضي  تر از متوسط ارزيابي مي عملكرد تحصيلي در استان پايينگیلان:  

طور كلي  و علوم در محدودة متوسط كشوري است ولي در خواندن نسبتاً ضعيف است و بنابراين به 

به دليل ضعيف شديد   آموزاندرصد از دانش  42تا  31تر از متوسط برآورد شده است. ارزيابي پايين 

عملكردي نيازمند توجه ويژة آموزش و پرورش استان هستند. در استان گيلان عملكرد پسران در  

با اين داده  برتري نشان داده است ولي  با دختران  برتري را معنادار  ها احتمالاً نمي مقايسه  توان اين 

 شود. ابي مي دانست. همچنين، از لحاظ عدالت آموزشي وضعيت استان متوسط ارزي

استان  با  به در مقايسه  اقتصادي  نظر ميهاي ديگر،  استان نسبتاً مناسب   – رسد وضعيت  اجتماعي در 

آموزان استان است، زيرا داشتن اتاق شخصي و مالكيتِ تلفن همراه شخصي بيش از بقيه توسط دانش 

ودپندارة رياضي  آموزان نيز نشان داد كه خهاي دانش گزارش شده است. همچنين، بررسي ويژگي 

 آموزان استان پايين است. دانش 

ترين مديران ابتدايي كشور در استان  نسبت زيادي از معلمان استان رسمي هستند و در كنار آن باسابقه

مشغول به كار هستند. با اين همه، نتايج نشان داد كه معلمان نظر مساعدي در مقايسه با ساير معلمان 

ر تدريس داشتند. از لحاظ بررسي تأثيرگذاري متغيرها بر پيشرفت كشور در مورد نقش فناوري د

تحصيلي مشخص شد كه خودكارآمدي تدريسِ معلمان نقش زيادي در عملكرد رياضي و شرايط  

 آموزان دارد.  كاري معلمان ارتباط كمي با عملكرد رياضي دانش 
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ميانگين عملكرد استان در  شود.  آموزان استان متوسط ارزيابي مي عملكرد تحصيلي دانش  لرستان:

آموزان استان به حداقل يادگيري  درصد از دانش   39تا    30هر سه درس بسيار شبيه ميانگين كشور بود.  

رسند. در استان عملكرد مدارس عادي بهتر )ولي غيرمعنادار( از مدارس غيردولتي بود. مدارس  نمي

همين وضعيت مربوط به مدارس روستايي  شاهد استان هم در مقايسه با مدارس شاهد كشور بهتر بود.  

 و مدارس شهري بود كه مدارس روستايي استان عملكرد بهتري در مقايسه با مدارس شهري داشتند.  

براين، نگرش رياضي  آموزان به رايانه در استان كم است. علاوه نتايج نشان داد كه دسترسي دانش 

سابقه ولي عموماً  استان نسبت به معلمان كشور كم ها دارند. معلمان  بالايي در مقايسه با ساير استان

ها به رويكرد سنتي تدريس باور داشتند. متناظر با همين باور، رسمي بودند. بيش از معلمان ساير استان

ها است. بيش از معلمان ساير تر از معلمان ساير استان نظر آنان درباره نقش فناوري در تدريس پايين 

اي اين معلمان به دورة  هاي توسعة حرفه ا ابراز كرده بودند. در حوزة دوره ها مشكلات كاري ر استان

انضباطي مدارس استان    –آموزان احساس نياز داشتند. همچنين، جو عاطفي  راهنمايي و مشاورة دانش 

 ها است.  مناسب و بهتر از بسياري از استان

فعاليت تدريس معلمان نقش زيادي  از لحاظ تأثيرگذاري عوامل بر عملكرد تحصيلي نتايج نشان داد  

وجود   و  منزل  در  كتاب  تعداد  مدارس،  تحصيلي  ولي جو  دارد  استان  در  تحصيلي  عملكرد  روي 

 كتابخانه در مدرسه ارتباط زيادي بر عملكرد تحصيلي ندارد. 

ارزيابي مي عملكرد تحصيلي دانش   مازندران: متوسط  از  بالاتر  استان كمي  شود. هرچند  آموزان 

رياضي استان برابر با ميانگين كشوري است ولي در دو درس ديگر كمي بالاتر از ميانگين    ميانگين

آموزان به كف يادگيري نرسيده بودند. وضعيت درصد از دانش   36تا    29كشور )البته غيرمعنادار( بود.  

 شود. عدالت آموزشي استان متوسط ارزيابي مي 

دبستاني شركت كرده بودند. از  هاي پيش در دوره آموزان كشور  آموزان استان بيش از دانشدانش 

توسط  شخصي  همراه  تلفن  و  شخصي  اتاق  از  زيادي  نسبت  لوازم،  از  برخي  مالكيت  لحاظ 

آموز استان كمترين نسبت مدرسه نرفته يا تحصيلات آموزان گزارش شده است. مادرانِ دانش دانش 
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استان وجود   ابتدايي را داشتند. همين وضعيت در مورد پدران بود. نرخ اين  نيز در  اشتغال مادران 

 آموزان كشور است. آموزان استان كمتر از ساير دانش داشت. همچنين، خودپندارة دانش

معلمان استان كمترين مشكلات كاري را گزارش كرده بودند. در باورهاي تدريس نيز تمايل زيادي  

گرايي را به خوبي نشان داده  نتي و سازنده گرايي نشان دادند و تمايز بين باورهاي سبه رويكرد سازنده 

 بودند. رياضي به عنوان اكتشاف بيش از همه مورد توجه معلمان مازندراني بود.  

در استان بيش از متوسط كشور است. نياز به منابع آموزشي مرتبط با   نسبت مدارس داراي كتابخانه

آموزان ميزان كمي از  . سرانة دانش گيرندطور خاص موردتوجه قرار مي تدريس رياضي در استان به 

دهد. از لحاظ تأثيرگذاري عوامل بر پيشرفت ها( را تشكيل مي بودجة مدارس )كمتر از ساير استان

بر   زيادي  نقش  معلمان  فناوري  خودكارآمدي  و  معلمان  كاري  شرايط  كه  شد  مشخص  تحصيلي 

آمدي معلمان و عملكرد رياضي  آموزان استان دارد ولي ارتباطي ميان خودكارعملكرد رياضي دانش 

 در استان ديده نشد.

هاي موفق كشور است. شايد بتوان بر اساس استان مركزي از لحاظ عملكردي جزو استان مرکزی: 

هاي كشور را  ميانگين استان در هر سه درس علوم، رياضي و خواندن بالاترين عملكرد ميان استان 

آموزان ضعيف همراه است؛  گين با كمترين نسبت دانشمربوط به اين استان دانست. اين برتري ميان

كه   طوري  دانش   25تا    19به  از  نرسيده درصد  يادگيري  كف  به  استان  از  آموزان  سهم  اين  اند. 

آموزان  هاي ديگر كمتر است ولي هنوز بخشي مهمي از دانشآموزان هر چند در مقايسه با استاندانش 

موزشي استان مربوط به كيفيت بهتر مدارس روستايي در  شوند. شايد بهبود عملكرد آرا شامل مي 

هاي ديگر كشور باشد زيرا جزو بالاترين عملكرد مدارس روستايي  مقايسه با مدارس روستايي استان

 گردد.  روند. همچنين، وضعيت عدالت آموزشي در استان متوسط ارزيابي مي به شمار مي 

آموزان استان عموماً تك زبانه هستند. با اين  دانش   آموزان نشان داد كهنتايج بررسي پيمايش دانش 

زبان )نه دو زبانه( اجرا كنيم باز  آموزان فارسي بود كه سنجش را روي تنها دانش وجود، اگر قرار مي 

هم بهترين عملكرد مربوط به استان مركزي بود. جدا از اين موضوع، كمترين ميزان پدران بيكار در  

 آموزان داشته باشد. ند نقش مفيدي در عملكرد تحصيلي دانش توااستان گزارش شده كه مي 
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مدارک   داراي  آنان  از  نسبت كمي  است،  بوده  موفق  استان  آموزشي  اينكه عملكرد  اين  با وجود 

تحصيلات تكميلي هستند. البته اين نقص با وجود تخصص مديريتي بيشتر مديران استان پوشش داده  

آموزان مديراني دارند كه داراي تخصص مديريتي در  نيمي از دانش شده است. نتايج نشان داد كه  

مي  نظر  به  لذا  هستند.  كارشناسي  به  دورة  توجه  لحاظ  از  ابتدايي  مدارس  مديران  انتخاب  در  رسد 

اي در گذشته صورت پذيرفته است. از طرف ديگر، معلمان استان جزو  تخصص مديريتي توجه ويژه 

كدام از دو گروه معلمان و مديران از  روند. در هر حال، هيچ ر مي شماترين معلمان كشور به جوان 

هاي كشور را دارند. اينكه اين  ماهيت شغل خود راضي نيستند و كمترين ميزان رضايت ميان استان

دهد كمترين ميزان فعاليت تدريس در معلمان استان است چه ارتباطي  اي كه نشان مي موضوع با يافته 

تأمل است. خودكارآمدي تدريس معلمان استان پايين است و معلمان كمتر  د، قابل تواند داشته باشمي

گرايي تدريس را اظهار كرده بودند و كمتر از سايريت رياضي را به  هاي سازنده ها باور از ساير استان 

دانستند. شايد بتوان اين موضوعات را با سن كم معلمان استان مرتبط كرد ولي عنوان اكتشاف مي 

 سد نگاه معلمان ابتدايي استان سنتي است.نظر مي به

هاي كشور است. علاوه براين، خودپندارة  انضباطي مدارس استان بهترين جو ميان استان  –جو عاطفي  

 آموزان استان بالا است.  رياضي دانش 

شود. با اينكه در رياضي دومين  عملكرد تحصيلي در استان هرمزگان ضعيف ارزيابي مي   هرمزگان: 

تر طور معناداري پايين د استان به بررسي عملكرشود، در هر سه درسِ مورد استان ضعيف محسوب مي 

نيافته بودند    آموزان به معيار حداقل آموزش دست درصد از دانش   41تا    32از ميانگين كشور است.  

ضعيف جزو  استان  روستايي  مدارس  همچنين،  هستند.  بيشتر  توجه  نيازمند  جهت  اين  از  ترين  كه 

 شود. استان متوسط ارزيابي مي مدارس روستايي كشور بودند. وضعيت عدالت آموزشي نيز در 

ها با ساير  زبانهاي مختلف درون استان، فاصلة ميان بلوچ از لحاظ تفاوت عملكرد تحصيلي ميان زبان 

ها از لحاظ عملكردي ضعيف هستند و نيازمند توجه  زبانرسد كه بلوچ نظر ميها عميق بود. بهزبان 

چهارم  دست آمد اين بود كه حدود يكن مطالعه به بيشتري درون استان هستند. يافتة ديگري كه در اي

اطلاعي آنان بيش از  آموزان استان از ميزان تحصيلات مادر خود اطلاعي نداشتند كه ميزان بيدانش 
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تر آموزان استان پايين براين، خودپندارة رياضي دانش هاي كشور است. علاوه آموزان همة استاندانش 

 ديگر است.  هاي  ن از ميانگين كشور و استا

ها يكي از كمترين  موضوع كتاب و دسترسي به آن يكي از نكات مهم در اين استان است. در خانواده 

مدارس استان معمولاً به كتابخانه مجهز بودند آموزان ثبت شد.  ميزان دسترسي به كتاب توسط دانش 

لاسي كمي در مدارس  هاي كها را در كشور داشت. در عين حال، كتابخانهو يكي از بيشترين نسبت 

كردند. حتي اكتفا به كتابخانه مدرسه نيز  بود و ظاهراً مدارس به داشتن كتابخانه در مدرسه اكتفا مي 

نمره    50كرد و داشتن يا نداشتن كتابخانة مدرسه حدود  نقش زيادي در عملكرد تحصيلي ايجاد مي 

نة كلاسي نيز وجود داشت كه  تفاوت عملكرد را به همراه داشت. همين نقش مهم در مورد كتابخا

هاي با بيشترين تفاوت در عملكرد رياضي به دليل داشتن كتابخانة كلاسي  استان را در زمرة استان

 قرار داده بود.  

دوره  در  كه  بودند  كرده  ابراز  استان  حرفه معلمان  توسعة  بودند. هاي  كرده  شركت  زيادي  اي 

دو بررسي  ارائة  به  تنها  كه  داد  نشان  بعدي  فنون ره هاي  فناوري    از   استفاده   و   تدريس  پيشرفته  هاي 

هاي مدارس استان  اي براي ياددهي و يادگيري از جمله نياز كمبود فناوري رايانه احساس نياز داشتند.  

استان  مديران ساير  از  استان كمتر  مديران  از است.  و كمتر  داشتند  تكميلي  مدارک تحصيلات  ها 

 ل خود رضايت داشتند.  ها از ماهيت شغمديران ساير استان 

توجهي به وجود آورده است  آموزان استان تفاوت قابل مدرک تحصيلي معلمان در عملكرد دانش 

رياضي   عملكرد  بهبود  در  نقشي  معلمان  تدريس  در  فناوري  از  استفاده  ميزان  عوض  در  ولي 

 آموزان نداشته است.  دانش 

گيري  هايي بود كه استلزامات نمونهاستاندر حين اجراي سنجش ملي استان همدان جزو    همدان:

آموزان برآورد شد. اين در حالي است  درصد از نرخ مشاركت دانش   49را برآورده نكرد. در استان،  

دانش  97كه   كامل  حضور  عدم  دليل  به  ولي  داشتند  حضور  طرح  در  مدارس  آموزان  درصد 

اشت. بنابراين، كلية برآوردهاي  آموزان وجود ندشده پوشش كاملي در مشاركت دانش گيري نمونه

آموزي اين استان كنار گذاشته شد. با اين حال، به دليل اينكه مشاركت معلمان و  گيري دانش نمونه

 قبول بود نتايج مربوط به اين دو گروه ارائه گرديدند. مديران استان در طرح قابل 
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ها يس، كمتر از معلمان ساير استان نسبت بالايي از معلمان استان رسمي هستند. از لحاظ باورهاي تدر

اصليِ تدريس )رويكرد سنتي و سازنده  قائل شميان دو رويكرد  پيمايش در  دگرايي( تفكيك  ند. 

ابتدايي در حوزة  هاي توسعه حرفه زمينة دوره  معلمان  نشان داد كه  معلمان    ة و مشاور  يي راهنمااي 

  تدريس   افزارهاينياز دارند و كمبود نرم   اي احساسهاي توسعة حرفه به گذراندن دوره   آموزاندانش 

 رياضي جزو نيازهاي آنان در مدرسه تلقي شده است.  

مدرسه،   منابع  كه  شد  مشخص  استان  در  تحصيلي  عملكرد  بر  تأثيرگذار  متغيرهاي  زمينة  در 

خودكارآمدي تدريس معلمان و نگرش معلمان به آموزش مجازي به طور ويژه در استان با عملكرد  

 لمان ارتباط دارد.  تدريس مع

شود. در موضوع رياضي بهترين استان )در غياب  عملكرد تحصيلي استان يزد مناسب ارزيابي مي   يزد:

شده( و در موضوع علوم و خواندن جزو سه استان برتر بوده و ميانگين عملكرد  سه استان كنارگذاشته 

د هنوز ميانگين دروس اين استان به  طور معناداري بالاتر است. هر چنآن همواره از ميانگين كشور به

آموزان ضعيف نيز  نقطة وسط مقياس نرسيده است ولي تفاوت چنداني ندارد. از لحاظ نسبت دانش 

اند كه هر چند در  آموزان استان به حداقل يادگيري نرسيده درصد از دانش   28تا    20مشخص شد كه  

سد ظرفيت استان امكان كاهش اين آمار را  رنظر ميها آمار خوبي است و به مقايسه با بيشتر استان

هاي ارزشمندي است: اگر قرار بود سنجش داشته باشد. با اين حال، مقايسة انواع مدارس حاوي يافته 

كرد.  شد جايگاه استان يزد از اولي به هشتمي كاهش پيدا مي ها انجام ميتنها روي مدارس عادي استان

طور كلي  س دولتي و غيردولتي در اين استان وجود داشت. به زيرا بيشترين فاصله ميان عملكرد مدار

طوري كه بين عملكرد مدارس غيردولتي حمايتي  تفاوت ميان انواع مدارس در استان يزد بالا است؛ به 

هاي  ها به همراه نتايج مربوط به شاخص نمره تفاوت وجود دارد. همين يافته   170و غيردولتي استان  

 الت آموزشي را بر خلاف عملكرد آن نامطوب كرده است. عدالت آموزشي، وضعيت عد 

آموزان است. اين استان  در استان، عموم متغيرهاي خانوادگي حامي عملكرد تحصيلي موفق دانش 

استان استان  هاي كمترين دانشجزو  اين  به رايانه در  ميزان دسترسي  بيشترين  است.  زبانه  آموز دو 

شود. دانشگاهي و مادران شاغل نيز در همين استان ديده مي است. بالاترين نسبت پدران و مادران  

اجتماعي در يزد وجود دارد كه فارغ    –ها آن است كه بالاترين وضعيت اقتصادي  نتيجة همة شاخص 
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بر عملكرد رياضي دانش  زيادي  تأثير  بالاي خود  بيشترين  از مقدار مطلقِ  زيرا  است  آموزان داشته 

دست آمده است. همين تأثيرپذيري زياد  اجتماعي در اين استان به   –ميزان تأثير وضعيت اقتصادي  

عملكرد تحصيلي در استان از متغيرهاي چون مدرک تحصيلي پدر و تعداد كتاب در منزل هم ديده  

 شده است.  

جوان نيست.  مطلوب  چندان  استان  معلمان  شرايط  خانوادگي،  بافت  و  شرايط  عكس  و  بر  ترين 

ور در اين استان هستند. اگر اين دو موضوع را به عنوان نقطة ضعف معلمان  ترين معلمان كشسابقهكم

توان به سادگي  تلقي نكنيم ولي از اينكه بيشترين نرخ معلمان ديپلمه در استان يزد وجود دارند نمي 

گرايي در تدريس، كمترين  گذشت. كمترين نسبت معلمان رسمي و كمترين اقبال به رويكرد سازنده 

گرايي و سنتيِ تدريس و كمترين اقبال به درنظر گرفتن رياضي به عنوان  رويكرد سازنده تمايز ميان  

اكتشاف توسط همين معلمان گزارش شده است. البته از طرف ديگر، بيشترين ميزان تكليف را معلمان  

داده    آموزان خود ارائه داده بودندو تمايل زيادي له استفاده از فناوري در تدريس نشاناستان به دانش 

هاي متعددي ذكر شده است كه ممكن است با سن و سابقة  بودند. همچنين، احساس نياز آنان به دوره 

اين دوره  باشد.  ارتباط  در  آنان  از:  كم  عبارتند  پها  دانش  سي تدر،  سيتدر  شرفتهيفنون  آموزان  به 

،  فعالشي آموزان بكار با دانش   ،استفاده از فناوريي،  چندزبان  يهاطي در مح   سي تدر،  ژهيو   يازهاين

 ي.  ابرنامه  ن يب يهامهارت   سيتدر ي و دانش برنامه درس

بقية استان استان بيش از  هاي  هاي مديريتي را گزارش داده بودند. مدرسه ها اجراي فعاليت مديران 

طور كلي شهريه  استان از لحاظ برخورداري از كتابخانه با توجه به هنجارهاي ملي مناسب هستند. به 

دهد. از لحاظ تأثيرگذاري بر عملكرد تحصيلي توجهي از بودجة مدارس را تشكيل مي لنسبت قاب

انضباطي، خودپندارة رياضي و نگرش    –خودكارآمدي فناوري معلمان، منابع مدرسه، جو عاطفي  

 رياضي ارتباط زيادي به عملكرد رياضي درون استان دارد. 

توان نتيجه گرفت اين است كه برتري عملكرد استان بيشتر طور كل، آنچه كه از وضعيت استان مي به

اين به معناي ضعف مدارس دولتي  البته  به دليل پيرو بودن مدارس خاص و غيردولتي آنان است. 

اصلي    اند موفق باشند. شايد دليل موفقيتپاي مدارس غيردولتي نتوانسته نيست بلكه اين مدارس هم 



   بندي استانی فصل هفتم: جمع  

هاي آنان در مقايسه باكاركرد نظام آموزش و پرورش  هاي خانواده آموزان را بيشتر به مزيتدانش 

 استان بتوان انتساب داد. 
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 گیریپیوست الف: اطلاعات نمونه

 

دانش   و  مدرسه  نمونة  اطلاعات  بخش  اين  استانداردهاي  در  همراه  به  استان  از  يك  هر  آموز 

 گيري ارائه خواهد شد. نمونه
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 هاجدول الف. . نمونۀ استاان 

تعداد   استان

 مدارس 

دانش  آموزان  تعداد 

 شده گيري نمونه

دانش  آموزان  تعداد 

 شونده آزمون 

 947 1022 39 آذربايجان شرقي 

 964 1106 39 آذربايجان غربي 

 877 940 37 اردبيل 

 1162 1358 49 اصفهان 

 797 903 29 البرز 

 817 880 41 ايلام 

 743 876 35 بوشهر

 955 1324 41 شهر تهران 

 1059 1318 40 هاي تهران شهرستان

 804 908 38 چهارمحال و بختياري 

 784 835 38 خراسان جنوبي 

 1277 1420 53 خراسان رضوي 

 858 935 41 خراسان شمالي

 1082 1394 58 خوزستان 

 947 1004 39 زنجان

 643 797 29 سمنان

 1061 1141 46 سيستان و بلوچستان

 1174 1428 55 فارس

 805 878 31 قزوين 

 732 830 27 قم

 864 933 41 كردستان 

 792 906 39 كرمان

 968 1052 40 كرمانشاه
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تعداد   استان

 مدارس 

دانش  آموزان  تعداد 

 شده گيري نمونه

دانش  آموزان  تعداد 

 شونده آزمون 

 783 933 40 بويراحمد كهگيلويه و 

 843 936 35 گلستان

 846 1005 39 گيلان

 888 998 42 لرستان

 911 986 36 مازندران 

 717 848 35 مركزي

 855 1000 38 هرمزگان

 792 906 38 همدان 

 774 869 30 يزد
 

1258 32669 28521 

 

استان مشاركت  ميزان  فرمول محاسبة  طريق  از  كشور  سنجش هاي  در  رايج  قواعد  و  كلان  ها  هاي 

استاندارد براي محاسبات ميزان مشاركت درنظر گرفته    3المللي انجام شد. بدين منظور  مقياس بين

 شد: 

 :  1استاندارد 

وزن   و نرخ مشاركت بدون   85٪ نرخ مشاركت بدون وزن مدرسه بدون جايگزاري حداقل   •

 85 ٪آموز حداقل و نرخ مشاركت بدون وزن دانش  95 ٪كلاس حداقل  

 يا

  دار كلاس وزن   مشاركت  نرخ  و   85٪  حداقل  جايگزاري   بدون  مدرسه  دار وزن   مشاركت  نرخ •

 85 ٪ حداقل   آموزدار دانش وزن  مشاركت نرخ  و 95٪ حداقل

 يا  
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  نرخ   در  كلاس  داروزن   مشاركت  نرخ  در  جايگزاري  بدون  مدرسه   دار وزن   مشاركت  نرخ •

 75٪ حداقل  آموزدانش  داروزن  مشاركت

 :  2استاندارد 

 گيري تنها با استفاده از مدارس جايگزين قابل قبول خواهد بود.  نرخ مشاركت نمونه 

 50٪دار مدرسه حداقل ولي نرخ مشاركت وزن  1نرسيدن استلزامات استاندارد  •

 و يكي از دو تاي: 

مدرسه   • وزن  بدون  مشاركت  وزن   85٪جايگزاري حداقل    بانرخ  بدون  مشاركت  نرخ  و 

 85 ٪آموز حداقل و نرخ مشاركت بدون وزن دانش  95 ٪كلاس حداقل  

 يا  

  نرخ   در  كلاس  داروزن   مشاركت  نرخ  در   جايگزاري   با  مدرسه  داروزن   مشاركت  نرخ •

 75٪ حداقل  آموزدانش  داروزن  مشاركت

 ها دريافت خواهند كرد هاي مشمول اين استاندارد علامت مشخصي در كنار ستوناستان

 : 3استاندارد 

هايي كه  قبول نبودن نرخ مشاركت حتي با جايگزيني مدارس قرار دارند. استاندر اين استاندارد، قابل 

د ولي نرخ مشاركت  انرا رعايت نكرده   2و  1گيري را رعايت كرده و استاندارد  ساير استلزامات نمونه 

اي كنار اسم خود در جداول  ها علامت جداگانه را دارند در اين طبقه هستند. اين استان  50٪حداقل 

 دريافت خواهند كرد.  

حداقل  مدرسه  كه  دانش   40٪هايي  مشاركتاز  باشند  كرده  شركت  سنجش  در  كننده آموزان 

يك هيچ  اگر  شد.  خواهند  نگرديدمحسوب  رعايت  فوق  شرايط  استاناز  اطلاعات  بخش  ،  در  ها 

ها به شرح زير  اي ارائه خواهد گرديد. بر اساس قواعد فوق، نرخ مشاركت هر يك از استان جداگانه 

 است. 
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 ها جدول . وضعیت نرخ مشارکت استان 

 استان
 داروزن مشاركت نرخ بندي نشدهمشاركت وزن نرخ

 کلي  آموز  دانش کلاس  مدرسه کلي  آموز  دانش کلاس  مدرسه

آذربايجان 

 شرقي 

100% 100% 77% 77% 100% 100% 75% 75.5% 

آذربايجان 

 غربي

95% 100% 72% 68% 95% 100% 59% 55.6% 

 %72.9 %73 %100 %100 %76 %76 %100 %100 اردبيل 

 %60.0 %63 %100 %96 %71 %74 %100 %96 اصفهان

 %70.2 %73 %100 %97 %74 %77 %100 %97 البرز

 %52.8 %58 %100 %90 %62 %69 %100 %90 ايلام 

 %62.5 %66 %100 %94 %67 %71 %100 %94 بوشهر 

چهارمحال و  

 بختياري 

97% 100% 76% 74% 97% 100% 61% 59.7% 

خراسان 

 جنوبي 

97% 100% 78% 76% 97% 100% 77% 75.1% 

خراسان 

 رضوي 

100% 100% 78% 78% 100% 100% 77% 76.6% 

خراسان 

 شمالي 

98% 100% 75% 73% 98% 100% 64% 62.3% 

 %51.6 %60 %100 %86 %66 %77 %100 %86 خوزستان 

 %66.0 %68 %100 %97 %75 %77 %100 %97 زنجان 

 %38.2 %41 %100 %93 %68 %73 %100 %93 سمنان 

سيستان و  

 بلوچستان 

100% 100% 75% 75% 100% 100% 68% 68.4% 

 %48.2 %55 %100 %88 %59 %67 %100 %88 شهرتهران 

شهرستانهاي  

 استان تهران 

100% 100% 71% 71% 100% 100% 70% 70.4% 

 %51.9 %57 %100 %91 %66 %73 %100 %91 فارس 

 %73.2 %73 %100 %100 %74 %74 %100 %100 قزوين

 %72.5 %72 %100 %100 %75 %75 %100 %100 قم

 %73.1 %73 %100 %100 %78 %78 %100 %100 كردستان

 %65.9 %68 %100 %97 %68 %70 %100 %97 كرمان 

 %72.3 %72 %100 %100 %77 %77 %100 %100 كرمانشاه 

كهگيلويه و  

 بويراحمد 

98% 100% 70% 69% 98% 100% 64% 62.2% 

 %76.1 %76 %100 %100 %77 %77 %100 %100 گلستان
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 استان
 داروزن مشاركت نرخ بندي نشدهمشاركت وزن نرخ

 کلي  آموز  دانش کلاس  مدرسه کلي  آموز  دانش کلاس  مدرسه

 %57.0 %62 %100 %92 %71 %77 %100 %92 گيلان 

 %62.5 %64 %100 %98 %71 %73 %100 %98 لرستان

 %75.1 %75 %100 %100 %77 %77 %100 %100 مازندران

 %58.4 %62 %100 %94 %67 %71 %100 %94 مركزي 

 %59.7 %63 %100 %95 %72 %76 %100 %95 هرمزگان

 %49.0 %50 %100 %97 %72 %74 %100 %97 همدان 

 %75.1 %75 %100 %100 %78 %78 %100 %100 يزد 

  مازندران،  گلستان، رضوي  خراسان، جنوبي خراسان، شرقي آذربايجاناستان   6بر اساس اين جدول 

ها بدون علامت نرخ مشاركت را برآورده كردند و اطلاعات آنان در جدول  1استاندارد  يزدو 

براي   2كننده، استاندارد  آمده است. به دليل عدم استفاده از جايگزاري براي مدارس غير مشاركت 

، اصفهان، اردبيل، غربي آذربايجانهاي ها وجود نخواهد داشت. همچنين، استانيك از استانهيچ 

، بلوچستان و سيستان، زنجان، خوزستان، شمالي خراسان ، بختياري و چهارمحال، بوشهر، ايلام، برزال

،  بويراحمد و كهگيلويه ، كرمانشاه، كرمان، كردستان، قم، قزوين، فارس، تهران استان شهرستانهاي

گيري را برآورده كردند و علامتي به منظور  نمونه  3استاندارد  هرمزگانو  مركزي، لرستان، گيلان

، سمنانمشخص كردن اين نكته در كنار همة جداول خواهند داشت. در نهايت، سه استان 

ها يك از استانداردهاي فوق را برآورده نكردند و بنابراين، نتايج اين استان هيچ  همدان و   شهرتهران

 نخواهند شد.  در جداول به طور معمول ارائه 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 های مطالعه پیوست ب. پرسشنامه

 پرسشنامه مدير 

 همکار گرامی، سلام 

یادگیری   کیفیت  ملی  »سنجش  نمونه  مدارس  جزو  اتفاقی  کاملاً  صورت  به  شما  مدرسه 

آموزان« قرار گرفته است. سنجش ملی، مطالعة تحقیقاتی است که وضعیت آموزش را در  دانش 

دهد تا در تصمیمات و سطح کلانِ وزارت و اداره کل، نه مدرسه شما، مورد بررسی قرار می

 ی مؤثرتری را برای آن پیدا کند. هاهای خود برنامه سیاست 

طور اتفاقی انتخاب شده است، پایة ششمی که مدرسه آنان به   مدیراندر طی این پرسشنامه از  

شود، تا اطلاعاتی در مورد خود و مدرسه خود ارائه دهند. از آنجایی که مدرسه  درخواست می
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توصیف نظام آموزشی دوره های شما در  شما به عنوان یکی از مدارس انتخاب شده است، پاسخ 

 ابتدایی از اهمیت بسیار زیادی برخوردار است.

کند. منظور همان مدرسة طور خاص به »این مدرسه« اشاره میبعضی از سؤالات این پرسشنامه به 

اهمیت   از  از سؤالات  به هر یک  دقیق شما  پاسخ  بر عهده دارید.  را  آن  شماست که مدیریت 

عات ارائه شده توسط شما بتواند وضعیت آموزش را تا حد امکان  بسیاری برخوردار است تا اطلا

 دقیق منعکس نماید.

 کنیم.از دقت و تلاش شما در این مورد و از همکاری و مشارکت شما تشکر می

 توصیف مدرسه 

 دهد؟ای از ابتدایی را پوشش می مدرسة شما چه دوره  .1

 دوره اول و دوم ابتدایی/ دورۀ دوم ابتدایی 

 ره را علامت بزنیددای یكفقط 

 های زیر را دارند؟ آموزان مدرسة شما پیشینه تقریباً چند درصد از دانش  .2

   10 ٪/ بیش از   50 ٪تا  26 ٪/   25 ٪تا  11 ٪/   10 ٪تا  0 ٪

 دایره را علامت بزنید. یكدر هر سطر 

 های محروم هستند الف( از نظر اقتصادی از خانواده

 های مرفه هستند خانوادهب( از نظر اقتصادی از 

 سازی مدارس قرار گرفته است؟یک از درجات هوشمندمدرسه شما شامل کدام  .3

 دایره را علامت بزنید یكفقط 

 هوشمند پیشرفته/ هوشمند/ نیمه هوشمند/ الکترونیک/ نیمه الکترونیک/ هیچکدام 

 درباره شما 

 اید؟ بوده هم چند سال مدیر تا پایان سال تحصیلی جاری، روی .4

 ـــــــــــــــ سال 

 ترین عدد گرد کنیدلطفاً به نزدیک 

 اید؟هم چند سال مدیر این مدرسه بوده تا پایان سال تحصیلی جاری، روی .5

 ـــــــــــــــ سال 
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 ترین عدد گرد کنیدلطفاً به نزدیک 

 بالاترین مدرک تحصیلی رسمی شما چیست؟ .6

 کارشناسی ارشد/ دکترا دیپلم یا زیر دیپلم/ کاردانی/ کارشناسی/

 دایره را علامت بزنید یكفقط 

 یک از مراحل تدریس، رشته تحصیلی شما مدیریت بوده است؟در کدام  .7

 بله/ خیر 

 دایره را علامت بزنید. یكدر هر سطر 

 الف( کارشناسی 

 ب( کارشناسی ارشد 

 ج( دکترا

 وضعیت اشتغال شما در این مدرسه چگونه است؟  .8

 قراردادی/ بازنشسته/ پاره وقت/ سایر رسمی/ پیمانی/ 

 دایره را علامت بزنید یكفقط 

 زمان آموزش 

های استراحت، مجموعاً چه مقدار زمان  در یک روز معمولی، بدون احتساب ساعت  .9

 صرفاً برای آموزش پایة ششم اختصاص داده شد؟ 

 ـــــــــــــــ دقیقه 

 ترین عدد گرد کنیدلطفاً به نزدیک 

 مدرسه منابع 

 آیا مدرسة شما کتابخانه دارد؟ .10

 بله/ خیر 

 دایره را علامت بزنید یكفقط 

های مختلف در کتابخانه اگر پاسخ بلی است، تقریباً چند جلد کتاب با عنوان  .11

 مدرسة شما وجود دارد؟ )بدون احتساب مجلات و نشریات ادواری( 

جلد/ بیش از   2000و  1001جلد/ بین   1000و  501جلد/ بین  500تا  201جلد/ بین  200زیر 

 جلد کتاب  2001
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 دایره را علامت بزنید یكفقط 

 آیا در مدرسه شما کتابخانه کلاسی وجود دارد؟ .12

 بله/ خیر 

 دایره را علامت بزنید یكفقط 

های زیر تحت تأثیر قرار مدرسه تا چه اندازه از کمبود با نارسایی در زمینه  .13

 گرفته است؟ 

 بسیار زیاد اصلاً/ کمی/ تاحدی/ 

 دایره را علامت بزنید. یكدر هر سطر 

 الف( وسایل )مانند کتاب درسی( 

 ب( ساختمان و محوطه مدرسه 

 های روشنایی و گرمازا و سرمازا ج( سیستم 

 د( فضای آموزشی )مانند کلاس درس( 

 آوریه( کارکنان متبحر در استفاده از فن

ها برای استفاده نند رایانه، تبلت ای برای یاددهی و یادگیری )ما آوری رایانه و( فن

 آموزان( دانش 

 ز( معلمان دارای تخصص در ریاضی

 ای برای تدریس ریاضی افزارهای رایانه ح( نرم 

 ط( منابع آموزشی موجود در کتابخانه در ارتباط با تدریس ریاضی 

آموزان در  ورزی و مواد آموزشی عینی و ملموس برای کمک به دانش ی( وسایل دست 

 هاتر مفاهیم و رویه درک به

از منابع   سال تحصیلی جاریحدود چند درصد از بودجه جاری مدرسه در  .14

 آید؟ دست میزیر به 

 درصد هر فعالیت را بنویسید. 

 آموزی از دولت: ــــــــــــــ درصد الف( سرانه دانش 

 ب( شهریه: ــــــــــــــ درصد 

 ــ درصد های والدین به غیر از شهریه: ــــــــــــج( کمک
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های افراد نیکوکار، بنیادهای خیریه و غیره: های خیریه شامل کمکد( کمک

 ــــــــــــــ درصد 

ه( کمک یا عوارض از موسسات غیر از آموزش و پرورش شامل موسسات صنعتی،  

 ها و غیره: ــــــــــــــ درصد شهرداری 

 و( سایر موارد: ــــــــــــــ درصد 

 جو مدرسه 

 کنید؟خود را در هر یک از موارد زیر چگونه توصیف میمدرسه  .15

 خیلی خوب/ خوب/ متوسط/ ضعیف/ خیلی ضعیف 

 دایره را علامت بزنید. یكدر هر سطر 

 الف( درک اهداف برنامه درسی مدرسه توسط معلمان 

 ب( میزان موفقیت معلمان در اجرای برنامه درسی مدرسه 

 آموزان نش ج( انتظارات معلمان از پیشرفت تحصیلی دا

 آموزان  د( توانایی معلمان در ایجاد انگیزه در دانش 

 های مدرسه ه( مشارکت والدین در فعالیت 

 آموزان برای یادگیری و( مشارکت والدین برای حصول اطمینان از آمادگی دانش 

 آموزان ز( انتظارات والدین از عملکرد دانش 

 آموزان  های دانش ح( حمایت والدین از موفقیت 

 آموزان برای اینکه در مدرسه موفق باشند تمایل دانش ط( 

 آموزان برای دستیابی به اهداف آموزشی مدرسه ی( توانایی دانش 

 هایی که پیشرفت علمی بیشتری دارند آموزان به همکلاسیک( احترام دانش 

 مدیریت مدرسه 

 درباره مدیر بودن خود چه احساسی دارید؟  .16

 وقتوقت یا تقریباً هیچ تقریباً همیشه/ اغلب/ برخی اوقات/ هیچ

 گزینه را انتخاب کنید.  یكدر هر سطر 

 الف( من از شغلم به عنوان مدیر راضی هستم 

 ای را از من سلب کرده است های حرفههای رشد مهارت ب( مدیر بودن فرصت 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 مدیر بودن به معایب آن برتری دارد ج( مزایای 

 شود کنم حرفة تدریس در جامعه ارزشمند تلقی مید( فکر می

 ه( امنیت شغلی حرفه من مناسب است 

 برمبا همکارانم لذت می و( از رابطه 

 کنمدهم احساس غرور می ز( از کاری که انجام می 

 کنمح( نسبت به برخی از مشاغل دیگر، دستمزد کافی دریافت می

 کنم، حقوقم قابل قبول است.ط( نسبت به زمانی برای کار صرف می

 گذارند ام می ی( مردم احترام زیادی به حرفه

 برمک( از کار در این مدرسه لذت می

 ل( تصمیم دارم تا هر زمان که بتوانم به مدیر بودن ادامه بدهم

 م( محیط کاری شغلم مناسب و امن است 

 شیمان هستم ن( از تصمیم برای مدیر شدن پ

 س( اگر دوباره به عقب برگردم، دیگر مدیر نخواهم شد 

 ام تناسب داردع( مدیر بودن با جنسیت یا موقعیت خانوادگی 

 کنم، کافی است ف( حقوقی که دریافت می

 دانم ص( من کار مدیر را هدفمند و معنادار می 

 ق( مدیر بودن آزادی عمل قابل توجهی برایم فراهم آورده است 

 هم رفته، نسبت به شغل خود راضی هستمر( روی

عنوان  طور متوسط در طول سال تحصیلی چند درصد از زمان خود را بهبه  .17

 مدیر به وظایف زیر در مدرسه اختصاص دادید؟ 

 درصد هر فعالیت را بنویسید. 

های پرسنلی یا منابع انسانی، مقررات،  وظایف و جلسات مدیریتی: )شامل بحث  الف( 

ریزی سازی جدول زمانی یا ترکیب کلاسی، برنامه ها، بودجه مدرسه، آمادهگزارش

های منطقه یا استان(  های رهبری و مدیریت، پاسخ به درخواست راهبردی، فعالیت 

 ــــــــــــ درصد  



  هاي مطالعهپيوست ب: پرسشنامه  

درسی، تدریس،  درسی و تدریس: )شامل توسعه برنامه برنامه ب( وظایف و جلسات 

ای  آموزان، راهنمایی معلمان، توسعه حرفهمشاهده کلاس درس، سنجش از دانش 

 معلمان( ــــــــــــ درصد 

های رسمی یادگیری، آموز: )شامل مشاوره و مکالمه خارج از فعالیت ج( تعامل با دانش 

 د مسائل انضباط( ــــــــــــ درص

 د( تعامل با والدین: )شامل تعاملات رسمی و غیر رسمی( ــــــــــــ درصد 

 ه( تعامل با جامعه محلی، تجاری یا صنعتی ــــــــــــ درصد 

 و( سایر ــــــــــــ درصد 

در زیر جملاتی درباره مدیریت این مدرسه ارائه شده است. لطفاً فراوانی هر  .18

ر مدرسه خود را در سال تحصیلی جاری تعیین  های زیر دیک از رفتارها و فعالیت 

 کنید. 

 افتد/ یک یا دوبار در طول سال/ سه یا چهار بار در طول سال/ هر ماه/ هر هفته )اتفاق نمی

 دایره را علامت بزنید. یكدر هر سطر 

 الف( مشارکت با معلمان برای حل مسائل انضباطی مدرسه 

 ب( نظارت بر تدریس در فضای مجازی 

های جدید سازی جهت افزایش همکاری بین معلمان به منظور توسعه فعالیت ج( زمینه 

 تدریس 

د( بحث با عوامل مدرسه در مورد نتایج عملکرد تحصیلی برای تعیین نقاط قوت و 

 ها ضعف برنامه 

 ه( صحبت با معلمان در مورد اهداف آموزشی مدرسه  

 گیری مدرسه  و( فراهم کردن فرصت برای کارکنان جهت مشارکت در تصمیم

 آموزان در یادگیری ی دانش ز( تشویق معلمانِ مشارکت دهنده

 ح( گفتگو با معلمان دارای مشکل در کلاس درس 

 آموزان یا مدرسه ط( ارائه اطلاعات به والدین در مورد عملکرد دانش 

 های معلمان با اهداف آموزشی مدرسه ی( حصول اطمینان از همخوانی بین فعالیت 

 با مدیرانی از دیگر مدارسک( همکاری 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

آموزان ل( حصول اطمینان از احساس مسئولیت معلمان نسبت به بازده یادگیری دانش 

 خود 

بخشی برای اینکه معلمان مسئولیت بهبود  هایی برای اطمینان م( انجام فعالیت 

 های تدریسی خود را دارند مهارت 

  خروجی برای را مسئولیتی  معلمان کهاین  از اطمینان برای هاییفعالیت  ن( انجام

 کنند می احساس خود آموزاندانش   یادگیری

 مدرسه  مدیریتی هایگزارش و هارویه  در خطاها و هااشتباه  کردن ق( چک

 مدرسه  در دروس زمانی جدول مشکلات کردن ر( حل

 ارزشیابی مدرسه 

 چه کسی ارزشیابی از کار معلمان را در این مدرسه بر عهده دارد؟ .19

افراد بیرونی/ مدیر/ اعضای گروه مدیریتی مدرسه/ مربی/ سایر معلمان/ در این مدرسه انجام  

 شود نمی

 دایره را علامت بزنید. یكدر هر سطر 

 الف( حضور در فضای کلاس مجازیِ معلمان 

 آموزان درباره تدریس ب( نظرسنجی دانش 

 ج( سنجش از دانش محتوایی معلمان 

 آموزان د( تحلیل نمرات آزمون دانش 

 ه( بحث در مورد خودارزیابی معلمان از کار خود )مثل ارائه سنجش پوشه کار( 

 و( بحث در مورد بازخوردهای دریافت شده توسط والدین

 افتد.  تا چه اندازه هر یک از اتفاقات زیر پس از ارزشیابی معلم اتفاق می  .20

 هرگز/ برخی اوقات/ بیشتر مواقع/ همیشه 

 دایره را علامت بزنید. یكدر هر سطر 

ضعف تدریس با معلم مورد بحث قرار  هایی برای جبران هر نقاط  الف( شاخص 

 گیرد می

 شود ریزی میب( برنامه ضمن خدمت یا آموزش برای هر معلم طرح 



  هاي مطالعهپيوست ب: پرسشنامه  

ج( اگر یک معلم به عنوان عملکرد ضعیف شناخته شود، جریمه شبیه افزایش کم 

 شود میاضافه حقوق سالانه انجام 

 یابدد( یک مربی برای کمک به تدریس معلم اختصاص می 

یا   تدریس  کار  در  افزایش  یا  )کاهش  معلمان  کاری  مسئولیت  در  تغییری  ه( 

 شود های مدیریتی( داده میمسئولیت 

 شود و( حقوق یا مزایای معلم تغییر داده می

 کندای معلمان تغییر پیدا می ز( احتمال پیشرفت حرفه

 شود عدم تمدید قرارداد اعمال می ح( اخراج یا

 آیا مدرسه شما در طرح تعالی مدیریت شرکت داشته است؟ .21

 دایره را علامت بزنید یكفقط 

 بله، / خیر

در صورت جواب مثبت، مدرسه با احتساب امسال، چند سال در این طرح   .22

 شرکت داشته است؟ 

 دایره را علامت بزنید یكفقط 

 ر سال یا بیشتر یک سال / دو سال  / سه سال/ چها

 به نظر شما موارد زیر تا چه اندازه در ارزشیابی مدرسه مهم هستند؟   .23

دانم/ اصلاً نباید مورد توجه باشد/  با اهمیت کم / با اهمیت متوسط/ با اهمیت نمی

 زیاد  

 دایره را علامت بزنید. یكدر هر سطر 

 آموزانالف( نمرات آزمون دانش 

 آموزاندانش ب( نسبت قبولی 

 آموزهای یادگیری دانش پ( سایر خروجی

 ت( بازخورد از والدین

 ث( میزان همکاری مناسب با مدیر و سایر همکاران مدرسه 

 ج( ارزیابی مستقیم از تدریس در کلاس درس

 چ( اقدامات نوآورانه تدریس 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 آموزان ح( رابطه بین معلمان و دانش 

 ای طی شده توسط معلمان  خ( توسعه حرفه 

 د( مدیریت کلاس درس توسط معلم 

 ذ( دانش و ادراک معلمان از حوزه اصلی موضوعی خود

ر( دانش و ادراک معلمان از اقدامات آموزشی )مداخلات دانشی( در حوزه اصلی  

 موضوعی خود

 های ورزشی( آموزان )مثل فعالیت ای با دانش های فرابرنامه ز( فعالیت 

 میزان اختیارات مدرسه 

های زیر بر عهده چه گیری در فعالیت ترین سطح تصمیم پائین در مدرسه شما  .23

 کسی است؟ 

مدیر/  انجمن اولیاء و مربیان/ هیأت امنا یا هیأت مدیره/ منطقه آموزش و پرورش/ اداره کل  

 استان/وزارتخانه( 

 دایره را علامت بزنید. یكدر هر سطر 

 کارگیری معلمان یا سایر کارکنان مدرسه الف( به

 انتخاب معلمان از نیروهای موجود در منطقه ب( 

 ج( تعیین میزان حقوق معلمان

 گیری درباره تخصیص بودجه درون مدرسه د( تصمیم

 های انضباطی مدرسه  ها یا رویه ه( برقرار کردن سیاست 

 نام در مدرسه آموز برای ثبت و( پذیرفتن دانش 

 ز( انتخاب متن کتاب درسی 

 س رسمی مدرسه ح( اضافه کردن یک درس به درو

 ط( تدوین تقویم آموزشی سالیانه مدرسه 

 ها ی( تغییر ساعات آموزشی درس

 خدمت معلمانهای ضمنریزی و اجرای آموزشک( برنامه 

 گیری برای تأمین تجهیزات مدرسه  تصمیم ل( 

 م( اخراج یا تعلیق معلمان از کار



  هاي مطالعهپيوست ب: پرسشنامه  

 ایسنجش منطقه آموزان شامل های سنجش از دانش ن( برقرار کردن سیاست 

 آموزش مجازی 

 سال تحصیلی جاری را تدریس خود را از چه طریق انجام دادید؟ .24

 دایره را علامت بزنید. یكدر هر سطر 

 وقتکل سال تحصیلی/ بیش از شش ماه/ سه تا پنج ماه/ یک تا دو ماه/ هیچ 

 الف( آموزش مجازی 

 ب( آموزش حضوری

 یادگیری های سازی یا تحویل بسته ج( آماده 

 کنید؟آموزان بیش از همه استفاده می ای برای آموزش دانش از چه برنامه  .25

 دایره را علامت بزنید یكفقط 

 شبکه شاد 

 ها مثل واتساپ یا تلگرامرسان پیام 

 بلو باتنروم، ادوبی کانکت یا بیگ های آموزش مجازی مثل اسکای برنامه 

ار معلمان در آموزش مجازی تا چه اندازه از ابزارهای زیر برای نظارت بر ک .26

 شود؟  استفاده می

 دایره را علامت بزنید. یكدر هر سطر 

  هیچ تقریباً یا وقت ماه/ هیچ  در بار دو یا  یک هفته/  در بار دو یا یک روز/  هر تقریباً یا روز هر

 شود وقت/ آموزش حضوری اجرا می

 الف( اضافه شدن به گروه کلاسی و بررسی نحوۀ تدریس 

 درخواست از کادر مدرسه برای نظارت آموزشی از طریق اضافه شدن به گروه کلاسیب( 

 پ( نظرخواهی از والدین در مورد کیفیت تدریس 

 ت( واگذاری نظارت آموزشی به بازرسان اداره  

 های معلم های بیرونی غیر از ارزشیابی ج( اجرای آزمون 

 

 

 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 پرسشنامه معلم 

 همکار گرامی، سلام 

به   شما  »مدرسه  نمونه  مدارس  جزو  اتفاقی  کاملاً  یادگیری  صورت  کیفیت  ملی  سنجش 

« قرار گرفته است. سنجش ملی، مطالعة تحقیقاتی است که وضعیت آموزش را در  آموزان دانش 

دهد تا در تصمیمات و سطح کلانِ وزارت و اداره کل، نه مدرسه شما، مورد بررسی قرار می

 برای ارتقای آموزش پیدا کند. های مؤثرتری را های خود برنامه سیاست 

طور اتفاقی انتخاب شده است،  در طی این پرسشنامه از معلمان پایة ششمی که مدرسه آنان به 

امکانات کلاس، روشدرخواست می تا اطلاعاتی در مورد سوابق تحصیلی، شغلی،  های شود، 

ع  به  شما  که کلاس  آنجایی  از  دهند.  ارائه  آموزش  به  نسبت  نگرش  و  از آموزشی  یکی  نوان 

پاسخ کلاس است،  شده  انتخاب  مطالعه  مورد  توصیف های  و  شناخت  به  کمک  در  شما  های 

 آموزش در دوره ابتدایی از اهمیت بسیار زیادی برخوردار است.

کند. منظور همان کلاسی طور خاص به »این کلاس« اشاره میبعضی از سؤالات این پرسشنامه به 

طفاً در هنگام پاسخ دادن به سؤالات مرتبط با کلاس، فقط به  کنید. لاست که در آن تدریس می 

دهید فکر کنید. پاسخ دقیق شما به هر یک از سؤالات از اهمیت  آموزانی که به آن درس میدانش 

بسیاری برخوردار است تا اطلاعات ارائه شده توسط شما بتواند وضعیت آموزش را تا حد امکان  

 دقیق منعکس نماید.

 کنیم.ش شما در این مورد و از همکاری و مشارکت شما تشکر میاز دقت و تلا

 درباره شما 

 جنسیت شما چیست؟ .1

 فقط یک مورد را انتخاب کنید

 مرد/ زن 

کنید؟ )رسمی و غیر تا پایان سال تحصیلی جاری، چند سال است که تدریس می .2

 ساعت تدریس در هفته(  12رسمی با بیش از 



  هاي مطالعهپيوست ب: پرسشنامه  

 ـــــــــــــ سال  

 ترین عدد گرد کنیدنزدیک لطفاً به  

 کنید؟ تا پایان سال تحصیلی جاری، چند سال است که در این مدرسه تدریس می  .3

 ـــــــــــــ سال  

 ترین عدد گرد کنیدلطفاً به نزدیک 

 چند سال دارید؟  .4

 ـــــــــــــ سال  

 ترین عدد گرد کنیدلطفاً به نزدیک 

 بالاترین مدرک تحصیلی شما چیست؟ .5

 مورد را انتخاب کنیدفقط یک 

 زیر دیپلم/ دیپلم/ فوق دیپلم/ لیسانس/ فوق لیسانس/ دکترا

 رشته تحصیلی بالاترین مدرک تحصیلی شما چیست؟  .6

 فقط یک مورد را انتخاب کنید

روانشناسی/ دبیری دروس متوسطه )مثل دبیری ریاضی، زبان،   / تربیتی ابتدایی/ علوم آموزش

 ادبیات /( شناسیزیست  و، شناسیزمین ، شیمی،  علوم، ریاضیمثل  ) پایه علوم و ...( / علوم

 خارجه هایزبان  /( حدیث  و قرآن و، عربی و دینی، شامل الهیات ) فارسی/ معارف و الهیات

، حسابداری، تاریخ، اجتماعی شامل علوم) انسانی علوم هایرشته  سایر /( عربی و انگلیسی)

 /( گرافیک و تجسمی شامل هنرهای) هنر مجموعه /( اقتصاد، ارتباطات ، مدیریت ، فلسفه 

  مهندسی مجموعه /( خانواده بهداشت  و، فیزیولوژی ، شامل پرستاری) پزشکی علوم مجموعه

 /( طبیعی منابع و غذایی شامل صنایع) کشاورزی مجموعه ( عمران، افزارنرم  شامل مهندسی)

 سایر  /( هنرستان و اقتصاد، تجربی، انسانی) دیپلم

 اشتغال شما در این مدرسه چگونه است؟ وضعیت  .7

 فقط یک مورد را انتخاب کنید

 رسمی

 پیمانی

 بازنشسته 

 قراردادی )در مدارس غیر دولتی(



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 التدریسیحق

 سایر 

عنوان رسمی یا پیمانی، نحوه استخدام شما در آموزش و  در صورت استخدام بودن به  .8

 های زیر بوده است؟ یک از گزینه پرورش از طریق کدام 

 یک مورد را انتخاب کنید فقط

 استخدام رسمی نیستم 

 التحصیلی از دانشسراهای دو یا چهار ساله فارغ

 التحصیلی از مراکز تربیت معلم )فوق دیپلم( فارغ

 التحصیلی از دانشگاه فرهنگیانفارغ

 دانشگاه فرهنگیان  28استخدام از طریق ماده 

 تبدیل وضعیت آموزشیاران نهضت سوادآموزی 

 التدریسی یت نیروهای حقتبدیل وضع

 دبستانی تبدیل وضعیت مربیان مهد کودک و پیش 

 های تربیت دبیریالتحصیلی دوره فارغ

 سایر 

 ایتوسعه حرفه 

های ضمن خدمت )در داخل یا خارج از آموزش و  آیا در دو سال گذشته، در دوره .9

 اید؟ شرکت داشته  (پرورش

 در هر سطر یک گزینه را انتخاب کنید 

 خیر بله/ 

 الف( دانش پایه ریاضی 

 ب( نحوه آموزش تا تدریس ریاضی

 آوری با ریاضی ج( تلفیق و استفاده از فن 

 ( ای )مثل تفکر انتقادی یا حل مسئلههای فرابرنامه د( رشد و توسعه مهارت 

 آموزان های سنجش و ارزشیابی دانش ه( شیوه

 آموزان با نیاز ویژهو( کار با دانش 

 ریاضی آموزشی کمک وسایل از استفاده یا ز( ساخت 



  هاي مطالعهپيوست ب: پرسشنامه  

 ریاضی کار با کتاب ح( آموزش

 ط( آشنایی با سند تحول آموزش و پرورش 

در هر یک از موضوعات زیر، تا چه حد به آموزش ضمن خدمت )توسعه   .10

 کنید؟ای( احساس نیاز می حرفه

 در هر سطر یک گزینه را انتخاب کنید 

 نیاز متوسط/ نیاز زیاد  /کنم/ نیاز کمدر حال حاضر نیازی حس نمی

 الف( دانش پایه در زمینه ریاضی

 آموزانهای تدریس ریاضی به دانش ها و مهارتب( صلاحیت 

 ج( اطلاعات در مورد برنامه درسی

 آموزانهای سنجش و ارزشیابی دانش د( شیوه

 آوری اطلاعات و ارتباطات برای تدریس های استفاده از فنه( مهارت

 های و فنون پیشرفته تدریس  و( مهارت 

 ز( مدیریت کلاس درس

 ح( مدیریت مدرسه 

 های یادگیری انفرادیط( روش

 آموزان با نیازهای ویژه ی( تدریس به دانش 

 فعالیآموزان با مشکل بیشک( کار با دانش 

 های چندفرهنگی و چندزبانیل( تدریس در محیط 

 ای )مثل حل مسئله و فراشناخت( برنامه های بین م( تدریس مهارت 

 آموزان ن( راهنمایی و مشاوره به دانش 

 س( آشنایی با سند تحول آموزش و پرورش  

ای( که در دو سال گذشته  های ضمن خدمت )توسعه حرفههمه فعالیت  .11

اید، تا چه اندازه  ها شرکت داشته اید را در نظر بگیرید. اگر در این دوره مشارکت داشته 

 اند؟ شما را در موارد زیر برطرف کردهنیاز 

 در هر سطر یک گزینه را انتخاب کنید 

 ام/اصلاً/ کمی/ تاحدی/ بسیار زیاد در این دوره در دو سال گذشته شرکت نداشته 

 الف( ساخت یا استفاده از وسایل کمک آموزشی ریاضی 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 ب( آموزش کار با کتاب ریاضی

 های آموزشی برای تدریس ریاضی ج( روش

 ها در آموزش ریاضیآوریستفاده از رایانه )کامپیوتر( یا دیگر فند( ا

 آموزان در ریاضیهایی برای سنجش دانش ه( روش

 پرورش  و آموزش تحول سند با و( آشنایی

 زمان آموزش 

طور معمول، زمان آموزش شما در هر روز  در سال تحصیلی جاری به  .12

 50زمان واقعی )نه ساعت آموزشی کشید؟ میزان )حضوری یا مجازی( چقدر طول می

 ای( را بر حسب دقیقه در هفته بنویسید دقیقه  45یا 

 ــــــــــ دقیقه در روز 

 ها را به دقیقه تبدیل کنید.لطفاً ساعت 

آموزان پایه ششم چقدر زمان در یک هفته، برای تدریس ریاضی به دانش  .13

 کنید؟ صرف می

 ای( را بر حسب دقیقه در هفته بنویسید دقیقه 45یا  50میزان زمان واقعی )نه ساعت آموزشی 

 ــــــــــ دقیقه در هفته 

 ها را به دقیقه تبدیل کنید.لطفاً ساعت 

طور معمول، خارج از برنامه کلاسی، زمانی را به تمرین یا تدریس آیا به  .14

 دهید؟ریاضی به کلاس اختصاص می

 فقط یک مورد را انتخاب کنید

 بله/ خیر 

دهید، این زمان  ای آموزش خارج از برنامه اختصاص می اگر زمانی را بر .15

 طور میانگین چند دقیقه در هفته است؟به 

 ــــــــــ دقیقه در هفته 

 لطفاً بر حسب دقیقه در هفته بنویسید. 

 شود؟ بار شورای معلمان در مدرسه شما تشکیل میهر چند وقت یک .16

 فقط یک مورد را انتخاب کنید



  هاي مطالعهپيوست ب: پرسشنامه  

بار/ تا کنون در سال  بار / سالی یک بار/ هر سه ماه یک بار/ ماهی یکهر هفته/ هر دو هفته یک

 ایمتحصیلی جاری شورا نداشته 

 شود؟ معمولاً شورای معلمان در چه زمانی تشکیل می  .17

 فقط یک مورد را انتخاب کنید

آموزان/ بعد از ساعت کلاسی/ در زمانی که به دلیل در ساعت کلاسی با اعلام قبلی به دانش 

 ها یا روزهای تعطیل ساعت آموزشی قرار نیست در مدرسه باشم/ پنجشنبه تقلیل 

 آموزش مجازی 

آوری اطلاعات و ارتباطات  تا چه میزان با عبارات زیر در مورد استفاده از فن .18

 در تدریس و یادگیری موافقید؟

 گزینه را انتخاب کنید.  یكدر هر سطر 

 خیلی موافق/ موافق/ مخالف/ خیلی مخالف 

 آموزان گیری مفاهیم در دانش مانع شدن شکل الف( 

 آموزان برای توسعه علاقه بیشتر به یادگیریب( کمک به دانش 

 آموزان برای کار در سطح مناسبی از یادگیری ج( کمک به دانش 

 د( عامل کپی برداری مطالب از منابع اینترنتی 

 آموزان از یادگیری ه( منحرف کردن دانش 

 آموزانمهارت نوشتاری در بین دانش و( عامل ضعیف شدن 

 آموزان های محاسباتی در بین دانش ز( عامل ضعیف شدن مهارت

 آموزانح( محدود کنندۀ میزان تعاملات شخصی در بین دانش 

 آموزان برای مشارکت مؤثرتر ط( کمک به دانش 

 ریزی و خودتنظیمیها در برنامه آموزان برای توسعه مهارت ی( کمک به دانش 

 آموزان بود عملکرد تحصیلی دانش ک( به

 آموزان برای دسترسی به منابع بهتر اطلاعاتیل( کمک به دانش 

 تدریس خود را در سال تحصیلی جاری از چه طریق انجام دادید؟   .19

 دایره را علامت بزنید. یكدر هر سطر 

 وقتکل سال تحصیلی/ بیش از شش ماه/ سه تا پنج ماه/ یک تا دو ماه/ هیچ 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 مجازی  الف( آموزش

 ب( آموزش حضوری

 های یادگیری سازی یا تحویل بسته ج( آماده 

در صورتی که بخشی یا همه آموزش شما در این سال تحصیلی مجازی بود،   .20

آموزان کلاس شما به وسایل الکترونیکی )گوشی با درنظر گرفتن میزان دسترسی دانش 

به کلاس متصل  تاپ یا رایانه رومیزی( مشخص کنید که چگونههمراه، تبلت، لب 

 شدند؟ می

 آموزان کلاس خود را در هر بخش را بنویسید.درصد دانش  

کرد: آموز از گوشی همراه والدین خود برای اتصال به کلاس مجازی استفاده می الف( دانش 

 ـــــــــــ درصد 

آموز از وسایل الکترونیکی که استفادۀ از آن در منزل برای همه مشترک است برای ب( دانش 

 کرد: ـــــــــــــــــ درصد تصال به کلاس استفاده می ا

کرد: آموز از وسایل الکترونیکی اختصاصی خود برای اتصال به کلاس استفاده میپ( دانش 

 ــــــــــ درصد 

آموز از طریق وسایلی که بقیه در اختیار او قرار داده بودند شامل مدرسه یا خیرین به  ت( دانش 

 ــــــــــ درصد شد: ـــکلاس متصل می

 ث( اطلاعاتی در زمینة چگونگی اتصال به کلاس ندارم: ــــــــــــــــــ درصد 

 کنید؟آموزان بیش از همه استفاده می ای برای آموزش دانش از چه برنامه  .21

 دایره را علامت بزنید یكفقط 

 شبکه شاد 

 ها مثل واتساپ یا تلگرامرسان پیام 

 بلو باتنروم، ادوبی کانکت یا بیگ اسکای های آموزش مجازی مثل برنامه 

 در آموزش مجازی نحوۀ تأکید شما بر موضوعات زیر تا چه اندازه است؟ .22

 دایره را علامت بزنید. یكدر هر سطر 

 زیاد/ متوسط/ کم 

 الف( ریاضی  
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 ب( علوم 

 پ( فارسی 

 ت( هنر 

 های آسمانی ث( هدیه

 ج( آموزش قرآن

 چ( مطالعات اجتماعی 

 ح( ورزش

 آموزان چیست؟ شما درباره آموزش مجازی به دانش نظر  .23

 دایره را علامت بزنید. یكدر هر سطر 

 خیلی موافقم/ کمی موافقم/ کمی مخالفم / خیلی مخالفم 

 تر است الف( آموزش مجازی نسبت به آموزش حضوری جذاب

 گیرد ب( آموزش مجازی نسبت به آموزش حضوری وقت کمتری از من می

 های من را ارتقا داده است ش مجازی مهارت پ( استفاده از آموز

ام، تدریس موثرتری را نسبت به هایی که از آموزش مجازی آموختهکنم با مهارتت( فکر می

 دهمآموزش حضوری ارائه می 

صورت مجازی تدریس  های آینده هم به  دهم در سال ث( اگر امکان انتخاب باشد، ترجیح می

 کنم

 گیرند آموزش مجازی بهتر از آموزش حضوری یاد میآموزان از ج( به نظرم دانش 

آوری اطلاعات و ارتباطات  تا چه اندازه برای انجام موارد زیر در زمینه فن .24

 کنید؟ احساس اطمینان می 

 دایره را علامت بزنید. یكدر هر سطر 

 خیلی زیاد/ زیاد/ متوسط/ کم 

 اطلاعات الف( استفاده از اینترنت برای جستجوی منابع و 

 wordپرداز مثل افزارهای واژهب( استفاده از نرم 

   PowerPointافزارهای ارائه مثل پ( استفاده از نرم 

  Excelافزارهای صفحه گسترده مثل ت( استفاده از نرم 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 ث( استفاده از ایمیل برای ارتباطات 

 طراحی یا اصلاح صفحات اینترنتی  ج( 

 یلم یا ویرایش تصویر افزارهای تدوین فچ( استفاده از نرم 

 ها برای استفاده شخصی ح( ساخت وبلاگ

 ها و باورها نگرش 

در تدریس خود، در مورد هر یک از موارد زیر تا چه اندازه احساس راحتی و  .25

 کنید؟ اطمینان می 

 خیلی زیاد/ زیاد/ کم /خیلی کم

 گزینه را انتخاب کنید.  یكدر هر سطر 

 آموزاندانش الف( ایجاد انگیزه در 

 آموزان های سطوح بالاتر تفکر در دانش ب( رشد و توسعه مهارت 

 آموزان از ریاضیج( ارزیابی درک دانش 

 انگیزه به یادگیری ریاضیآموزان بیمند کردن دانش علاقه د( 

 آموزان برای درک ارزش یادگیری ریاضیه( کمک به دانش 

 ان توانمند آموزبرانگیز برای دانش و( تعیین تکالیف چالش

 آموزانی که در یادگیری ریاضی مشکل دارند های دانش ز( ارتقای مهارت 

 آموزان ح( مرتبط کردن درس با دانش 

 آموزان ط( ارائه و نمایش راهبردهای متنوع حل مسئله به دانش 

 ی( مدیریت کلاس درس

 آموزان شرور و مخل نظم در کلاس ک( کار با دانش 

 آموزان ضعیفهای اولیه ریاضی در دانش عدم یادگیری مهارت ل( رفع مشکلات ناشی از 

 توانند در ریاضی خوب باشند آموزان که میم( باوراندن به دانش 

 آموزان برای تفکر منتقدانه ن( کمک به دانش 

 های تدریس متفاوتِ ریاضی در کلاس ص( اجرای روش

دریس و  تا چه اندازه با جملات زیر در مورد باورهای شخصی نسبت به ت .26

 یادگیری موافق هستید؟ 
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 خیلی موافقم/ کمی موافقم/ کمی مخالفم/ خیلی مخالفم 

 گزینه را انتخاب کنید.  یكدر هر سطر 

 کنند الف( معلمان خوب و مؤثر روش درستی را برای حل مسئله پیدا می 

تر نسبت به سطح قبلی کنم، منظورم عملکرد پایین ب( وقتی به »عملکرد ضعیف« فکر می

 آموز است کرد دانش عمل

 تصمیم بگیرد که چه فعالیتی باید انجام شود  –آموز نه دانش  –ج( بهتر است که معلم 

 آموزان است نقش من به عنوان معلم تسهیل کنندۀ کاوشگری دانش  د( 

طور مستقیم توضیح توانند پاسخ را به دانند؛ پس وقتی که میآموزان میه( معلمان بیش از دانش 

 های احتمالاً اشتباه شوند آموزان مرتکب پاسخ نباید بگذارند دانش دهند 

 گیرند های خود بهتر یاد می حلآموزان با پیدا کردن راهو( دانش 

گیرد هایی شکل های روشن و درست و پیرامون ایده ز( آموزش باید بیشتر حول مسئله با پاسخ 

 توانند به سرعت کسب کنند آموزان می که بیشتر دانش 

ها بستگی  ای و قبلی آنزمینه گیرند، به دانش پیش آموزان یاد می دانش  ( اینکه تا چه اندازه ح

 دارد 

های مسائل عملی خودشان فکر کنند، قبل از حلآموزان اجازه داد که درباره راه ط( باید به دانش 

 ها نشان دهد آن ها را بهحلاینکه معلم راه 

کنم، منظورم عملکردی است که از سطح قبلی ر میی( هنگامی که به »عملکرد خوب« فک

 تر قرار گرفته است آموز بالا پیشرفت تحصیلی دانش 

 ک( کلاس درس ساکت معمولاً برای یادگیری مؤثر مورد نیاز است 

 تر هستند.های درسی مهم ها و برنامه ل( فرایندهای تفکر و استنباط از محتوای کتاب

 دارید؟  درباره معلم بودن خود چه احساسی .27

 وقتوقت یا تقریباً هیچ تقریباً همیشه/ اغلب/ برخی اوقات/ هیچ

 گزینه را انتخاب کنید.  یكدر هر سطر 

 الف( من از شغلم به عنوان معلم راضی هستم 

 ای را از من سلب کرده است های حرفههای رشد مهارت ب( معلمی فرصت 

 ج( مزایای معلم بودن به معایب آن برتری دارد 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 شود کنم حرفة تدریس در جامعه ارزشمند تلقی میفکر مید( 

 ه( امنیت شغلی حرفه من مناسب است 

 برمبا همکارانم لذت می و( از رابطه 

 کنمدهم احساس غرور می ز( از کاری که انجام می 

 کنمح( نسبت به برخی از مشاغل دیگر، دستمزد کافی دریافت می

 م، حقوق معلمی قابل قبول است.کنط( نسبت به زمانی برای کار صرف می

 گذارند ام می ی( مردم احترام زیادی به حرفه

 برمک( از کار در این مدرسه لذت می

 ل( تصمیم دارم تا هر زمان که بتوانم به معلم بودن ادامه بدهم

 م( محیط کاری شغلم مناسب و امن است 

 ام، پشیمانم ن( از اینکه معلمی را به عنوان شغل انتخاب کرده 

 س( اگر دوباره به عقب برگردم، دیگر معلمی را انتخاب نخواهم کرد 

 ام تناسب داردع( حرفه معلمی با جنسیت یا موقعیت خانوادگی 

 کنم، کافی است ف( حقوقی که دریافت می

 دانم ص( من کار معلم را هدفمند و معنادار می 

 ق( معلمی آزادی عمل قابل توجهی برایم فراهم آورده است 

 هم رفته، نسبت به شغل خود راضی هستمرویر( 

   ؟هستید موافق ریاضی مورد در  زیر نظرات  با اندازه چه تا .28

 خیلی موافقم/ کمی موافقم/ کمی مخالفم/ خیلی مخالفم 

 گزینه را انتخاب کنید.  یكدر هر سطر 

 تعیین را مسئله یک حل چگونگی که هاست روش و قوانین از ایمجموعه  الف( ریاضیات

  کندمی

 است  ریاضی هایروش و هافرمول ، تعاریف کاربرد و کردن حفظ دربرگیرندۀ ریاضیات ب( 

 است   جدید هایایده و خلاقیت  دربرگیرندۀ ریاضیات ج( 

 شود   امتحان و کشف شخص  خود توسط تواندمی چیزها از بسیاری ریاضیات در د( 

 به صورتاین  غیر در، است  نیاز درست  روش دانستن به ریاضی هایمسئله  حل هنگام در ه( 

 رسید  نمی نتیجه



  هاي مطالعهپيوست ب: پرسشنامه  

  توانیدمی را( پیوندها و قوانین مثل) جدیدی چیزهای، شوید ریاضی تکالیف درگیر اگر و( 

 کنید   کشف

 است  ریاضیات در اساسی اصل درستی و منطقی دقت  ز( 

 کرد   حل زیادی هایروش با درستی به توانمی را ریاضی هایمسئله  ح( 

 است  آن کاربردی ارتباط شامل ریاضی از متعددی هایجنبه ط( 

 کند می کمک روزمره مسائل حل به ریاضی ی( 

 راهبردهای و روتین راهبردهای درست  کاربرد، زیاد تمرین به ریاضی در موفقیت  برای ک( 

 است   نیاز مسئله حل

 است  کاربرد و کردن حفظ، یادگیری معنای به ریاضیات ل( 

 است  هافرمول همه سپردن  خاطر به ریاضی در بودن موفق برای راه بهترین م( 

 شود   آموخته هاآن  به ریاضی هایمسئله  حل برای دقیق هایروش که دارند نیاز  شاگردان ن( 

 شود   درک  مسئله آن  که نیست  مهم واقعاً، داد درست  پاسخ ریاضی ایمسئله  به بتوان اگر س( 

 کنیم حل سریع را هامسئله  که باشیم قادر باید حتماً، ریاضی در بودن خوب برای ع( 

 معلم توضیحات به که است  این آموزاندانش  توسط ریاضی یادگیری  برای راه بهترین ف( 

 شود   داده گوش

 پاسخ بر باید تأکیدشان بیشتر، کنند می  کار ریاضی مسائل روی شاگردان که هنگامی ص( 

 کنند می دنبال که روشی تا باشد درست 

 است  درست  پاسخ چرا که نماییم درک است   مهم، درست  پاسخ دادن  بر علاوه ریاضی در ق( 

 را ریاضی مسائل حل برای خودشان  هایروش سنجیدن اجازۀ آموزاندانش  به باید معلمان ر( 

 بدهند 

 شوند   یادگیری مانع تواندمی  زیرا، نکرد  توجه مرسوم غیر هایروش  به باید ش( 

 ندارند   را هزینه و  زمان ارزش، لمس قابل اشیاء با یادگیری هایتجربه ت( 

 مؤثری استفاده، کندمی  کار ایمسئله  در حلراه یک چرا اینکه بررسی برای گذاشتن وقت  ف( 

 است   زمان از

 نمایند  کشف توانندمی  معلم  کمک بدون را ریاضی مسائل حل روش آموزاندانش  ث( 

 این اگر حتی، نمایند  ترغیب  ریاضی  مسائل در حلشانراه  درک به را شاگردان  باید معلمان خ( 

 باشد   ناکارآمد هاحلراه



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

 بحث  خاص  مسائل حل برای متفاوت هایروش مورد در که است  مفید  آموزاندانش  برای ذ( 

 کنند

 از استفاده، کنند استدلال انتزاعی طوربه  توانندمی تربزرگ  آموزاندانش  که آنجا از ض( 

 دارد   کمتری ضرورت مجسم اشکال دیگر و لمس قابل هایمدل 

 است  نیاز «ریاضی  ذهن» به ریاضی در موفقیت  برای ظ( 

 است   مهم آن در تلاش از  بیش خدادادی هایتوانایی که است  موضوعی ریاضی غ( 

 است  ترقوی  شاگردان به مربوط تنها ایچندمرحله  مسئله حل هایفعالیت  اا( 

 هستند  دختران از بهتر ریاضی در طبیعی طوربه  پسران عموماً اب( 

 ماند می باقی ثابت  فرد زندگی طول در نسبی طوربه  ریاضی توانایی اج( 

 نه   دیگر برخی و هستند خوب ریاضی  در افراد از بعضی اد( 

 نه دیگر برخی و هستند خوب ریاضی در  قومی هایگروه از بعضی اه( 

 ها و اقدامات فعالیت 

خواهید تا تکالیف آموزان کلاس خود میبار از دانش معمولاً هر چند وقت یک .29

 شب ریاضی انجام دهند؟

 فقط یک مورد را انتخاب کنید

 دهممن تکلیف ریاضی نمی

 بار در هفته کمتر از یک

 بار در هفته 2یا  1

 بار در هفته 4یا  3

 هر روز 

آموزان کلاس خود، معمولاً چند  در صورت تعیین تکلیف ریاضی به دانش  .30

آموز مدت زمانی را درنظر بگیرید که یک دانش )گیرید؟ دقیقه برای انجام آن درنظر می

 ( متوسط این کلاس برای انجام تکلیف به آن نیاز دارد.

 فقط یک مورد را انتخاب کنید

 دقیقه یا کمتر 15

 دقیقه 30-16

 یقهدق 60-31



  هاي مطالعهپيوست ب: پرسشنامه  

 دقیقه  60بیش از 

های زیر را در مورد تکالیف ارائه شده به  بار، فعالیت هر چند وقت یک .31

 دهید؟ آموزان کلاس خود انجام میدانش 

 گزینه را انتخاب کنید.  یكدر هر سطر 

 همیشه یا تقریباً همیشه/ بعضی اوقات/ هیچ وقت یا تقریبا هیچ وقت

 آموزان الف( ارائه بازخورد به دانش 

 ظارت بر کامل بودن یا نبودن انجام تکالیفب( ن

 آموزان درباره تکالیف ج( بحث و گفتگو با دانش 

 ها هنوز مشکل دارند هایی که بیشتر بچه های اضافی در حوزهد( انجام تمرین

 ه( در نظر گرفتن به عنوان بخشی از نمرات پایان ترم 

زیر را انجام  بار در تدریس به کلاس خود، کارهای هر چند وقت یک .32

 دهید؟می

 گزینه را انتخاب کنید.  یكدر هر سطر 

ها/  ها/ در بعضی از درسها/ تقریبا در نیمی از درسها یا تقریبا در همه آندر تمام درس

 وقت هیچ

 آموزان الف( مرتبط کردن درس با زندگی روزمره دانش 

 های خودآموزان برای توضیح پاسخ ب( خواستن از دانش 

 هایشان در کلاس آموزان به بیان ایده انش ج( تشویق د

های چالش برانگیزی که نیازمند فراتر رفتن از آموزان برای انجام تمرین د( خواستن از دانش 

 تدریس است 

 آموزان برای شرکت در مباحث کلاسیه( تشویق دانش 

 های حل مسئله خود گیری رویه آموزان برای تصمیمو( خواستن از دانش 

بار آموزان این کلاس، معمولاً هر چند وقت یکی به دانش در تدریس ریاض .33

 خواهید تا کارهای زیر را انجام دهند. می

 گزینه را انتخاب کنید.  یكدر هر سطر 



  آموزان دانش یادگيري كيفيت ملیِ سنجش 

ها/  ها/ در بعضی از درسها/ تقریبا در نیمی از درسها یا تقریبا در همه آندر تمام درس

 وقت هیچ

 حتوای جدید ریاضی الف( گوش دادن به توضیحات من در مورد م

 ب( گوش دادن به توضیحات من در مورد چگونگی حل مسائل 

 ها و مفاهیم پایه ج( حفظ کردن قواعد، روش 

 های ریاضی به تنهایی د( تمرین رویه

 ایهای جدید مسئله در وضعیت  اندگرفته  اده( استفاده از آنچه ی

 شرایط کاری 

 موافق یا مخالف هستید؟های زیر تا چه اندازه با هر یک از عبارت  .34

 گزینه را انتخاب کنید.  یكدر هر سطر 

 خیلی موافق/ موافق/ مخالف/ خیلی مخالف 

 آموزان کلاس زیاد است الف( تعداد دانش 

 های برای تدریس خیلی زیاد است ب( محتوای کتاب

 آموزان برای آموزش مجازی وجود ندارد. ج( همکاری مناسبی از طرف دانش 

 تدریس من زیاد است د( ساعات 

 ه( حمایت والدین از آموزش مجازی ناکافی است 

 و( به زمان بیشتری برای آماده شدن برای تدریس نیاز دارم

 ز( به زمان بیشتری برای تدریس نیاز دارم 

 شود ح( از طرف والدین فشار زیادی به من وارد می 

 آموزان در کلاس من کم است ط( غیبت دانش 

 ها و برنامه درسی مشکلی ندارم ا تغییرات کتابی( برای همراه شدن ب

 سازی خارج از کلاس من زیاد است های آماده ک( فعالیت 

 نیاز را ندارند های پیش آموزان کلاسم دانش یا مهارتل( دانش 

 توانند زبان فارسی را به خوبی صحبت کنند آموزان کلاس من نمیم( دانش 

 

 



 

 

 

 آموزدانشپرسشنامه 

 

 
  

 
 مرکز سنجش و پایش کیفیت وزارت آموزش و پرورش

 

 پایه ششم

 



 2صفحه          .آموزپرسشنامه دانش 

 راهنمای تکمیل پرسشنامه

خواهند و برخی ها از شما اطلاعاتی میاز سؤال ی شما وجود دارند. بعضیهایی دربارهدر این پرسشنامه، سؤال

 مورد یک موضوع هستند.ها مربوط به عقیده شما در از آن

ای را که کنار یا زیر پاسخ ی سؤالات چند جوابی هستند. برای هر سؤال جواب خود را انتخاب و دایرههمه

 دهد.ها را نشان میای از این پاسخهای زیر نمونهمورد نظر شما است را پُر کنید. مثال

 1مثال 

 

 2مثال 

 

 کنید، بهترین است را انتخاب کنید.که فکر میهر سؤال را با دقت بخوانید و جوابی را 

اگر تصمیم گرفتید پاسخ خود را عوض کنید، بر روی پاسخ قبلی خود یک   ضربدر بکشید مثل این: 

 ی مورد نظر خود را پُر کنید.و بعد دایره

نید از مسئول جلسه تواتردید داشتید، می هاسؤالگویی به ی پاسخاگر مطلبی را متوجه نشدید و یا در مورد شیوه

 کمک بگیرید.
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 درباره شما

 

 شما دختر هستید یا پسر؟

 فقط یک دایره را پُر کنید

 دختر     

 پسر    

 

 

 اید؟در چه ماه و چه سالی به دنیا آمده

 را پُر کنید ای که در کنار ماه و سال تولد شما قرار دارددایره

 ب( ماه  الف( سال

  فروردین       1383    

  اردیبهشت       1384    

  خرداد       1385    

  تیر       1386    

  مرداد       1387    

  شهریور       1388    

  مهر       1389    

  آبان       1390    

  آذر      غیر از موارد بالا    

  دی      

  بهمن      

  اسفند      
 

  

1 

2 



 4صفحه          .آموزپرسشنامه دانش 

 

 ؟چند فرزند هستیدی خود، در خانواده

 فقط یک دایره را پُر کنید

 یک فرزند    

 دو فرزند    

 سه فرزند    

 چهار فرزند یا بیشتر    

 

 

 

 شما چندمین فرزند در خانواده خود هستید؟

 فقط یک دایره را پُر کنید

 اولین فرزند    

 فرزنددومین     

 سومین فرزند    

 چهارمین فرزند یا بعد از چهارم    

 

 

  

3 

4 



 5صفحه          .آموزپرسشنامه دانش 

 

 ؟دکنیچقدر در خانه فارسی صحبت می

 فقط یک دایره را پُر کنید

 کنممن همیشه در خانه فارسی صحبت می    

 کنممن تقریباً همیشه در خانه فارسی صحبت می    

 کنمبه زبان دیگر صحبت می من گاهی در خانه به فارسی و گاهی    

 کنمدر خانه فارسی صحبت نمی وقتهیچمن     

 

 

 کنید؟غیر از زبان فارسی به چه زبان دیگری با پدر و مادر یا با برادر و خواهر خود صحبت میدر خانه به

 فقط یک دایره را پُر کنید

 فقط با زبان فارسی    

 ترکی    

 کردی    

 عربی    

 لُری    

 بلوچی    

 مازنی    

 گیلکی    

 های دیگرزبان    

 

  

5 

6 



 6صفحه          .آموزپرسشنامه دانش 

 

های درسی خودتان را حساب ها و کتابها، روزنامهدر خانه شما تقریباً چند جلد کتاب وجود دارد؟ )مجله

 نکنید.(

 فقط یک دایره را پُر کنید

 کتاب( 10تا  0هیچ یا خیلی کم )    

 کتاب( 25تا  11ای از یک قفسه کتاب را پُر کند )قدر که طبقهآن    

 کتاب( 100تا  26قدر که یک قفسه کتاب را پُر کند )آن    

 کتاب( 200تا  101قدر که دو قفسه کتاب را پُر کند )آن    

 کتاب( 200قدر که سه قفسه کتاب یا بیشتر را پُر کند )بیش از آن    

 

 وسایل زیر را در خانه دارید؟ آیا

 در هر سطر یک دایره را پُر کنید
 خیر بله 

  ........................... رایانه )کامپیوتر( یا تبلتالف( 

  ....................... اتاقی که مال خود شما باشدب( 

  ........... تلفن همراهی که مال خود شما باشدج( 

  ......................................... دیایال تلویزیوند( 

  ............................................. اتومبیل خارجیه( 

   باکس(استیشن، ایکسسیستم بازی )مانند پلیو( 

  ......................................... شوییماشین ظرفز( 

  ................................... سایدبایسایدیخچال ح( 

 

 

  

7 

8 



 7صفحه          .آموزپرسشنامه دانش 

 

ی مادر )یا سرپرست زن( و پدر )یا سرپرست مرد( شما است. اگر شما با یکی از والدین یا سرپرستتان زندگی زیر درباره سؤال

 کنید، به هر دو سؤال پاسخ دهید.می

 اند؟کردهوالدین یا سرپرستان شما تا چه سطحی تحصیل 

 الف. مادر )نامادری یا سرپرست زن(

 فقط یک دایره را پُر کنید

 اندی ابتدایی را تمام کردهاند یا دورهبه مدرسه نرفته    

 ی راهنماییدوره    

 دیپلم    

 فوق دیپلم )کاردانی(    

 لیسانس )کارشناسی(    

 فوق لیسانس )کارشناسی ارشد( یا دکترا    

 دانمنمی    

 

 الف. پدر )ناپدری یا سرپرست مرد(

 فقط یک دایره را پُر کنید

 اندی ابتدایی را تمام کردهاند یا دورهبه مدرسه نرفته    

 ی راهنماییدوره    

 دیپلم    

 فوق دیپلم )کاردانی(    

 لیسانس )کارشناسی(    

 دکترافوق لیسانس )کارشناسی ارشد( یا     

 دانمنمی    

  

9 



 8صفحه          .آموزپرسشنامه دانش 

 شغل اصلی پدر )یا ناپدری و یا سرپرست مرد( و مادر )یا نامادری و یا سرپرست زن( شما چیست؟

 :)ناپدری یا سرپرست مرد( الف. شغل پدر

 فقط یک دایره را پُر کنید

 معلم یا استاد دانشگاه    

 های نظامی، پزشک و پرستار(شامل پلیس، نیروها کار در شرکت یا ادارهکارمند )مشغول به    

 های خصوصی(کارگر )کارگر کارخانه، کارگر روزمزد، و یا سایر کارگران در بخش    

 نکند( دار یا صاحب تولیدی یا کارخانه )صاحب مغازه به صورتی که برای کس دیگری کارمغازه    

 کامیون و اتوبوس(راننده )شامل رانندگان تاکسی، آژانس،     

 سایر مشاغل    

 بازنشسته    

 در حال حاضر به کاری مشغول نیست    

 دانمنمی    

 :)نامادری یا سرپرست زن( مادرالف. شغل 

 فقط یک دایره را پُر کنید

 معلم یا استاد دانشگاه    

 های نظامی، پزشک و پرستار(نیروها شامل پلیس، کار در شرکت یا ادارهکارمند )مشغول به    

 های خصوصی(کارگر )کارگر کارخانه، کارگر روزمزد، و یا سایر کارگران در بخش    

 دارخانه    

 سایر مشاغل    

 بازنشسته    

 در حال حاضر به کاری مشغول نیست    

 دانمنمی    
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 9صفحه          .آموزپرسشنامه دانش 

 

 رفتید؟دبستانی میپیشآیا قبل از دبستان به کودکستان یا 

 فقط یک دایره را پُر کنید

 رفتمدبستانی نمیخیر، به کودکستان یا پیش    

 رفتمدبستان نمیرفتم ولی به پیشبله، فقط به کودکستان می    

 رفتمدبستان میبله، هم به کودکستان و هم به پیش    
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 10صفحه          .آموزپرسشنامه دانش 

 

 دهد؟در ریاضی به شما تکلیف می باریکمعلم شما هر چند وقت 

 دایره را پُر کنیدفقط یک 

 هر روز    

 بار در هفته 4یا  3    

 در هفته 2یا  1    

 در هفته باریککمتر از     

 وقتهیچ    

 

 

دهد، تقریباً چند دقیقه از وقت خود را صرف انجام های زیر تکالیف شب به شما میوقتی معلم شما در درس

 کنید؟آن می

 کنید فقط یک دایره را پُر

 دهدوقت تکلیف شب نمیمعلمم هیچ    

 دقیقه 15تا  1    

 دقیقه 30تا  16    

 دقیقه 60تا  31    

 دقیقه 90تا  61    

 دقیقه 90بیش از     
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 11صفحه          .آموزپرسشنامه دانش 

 

اید یا تدریس های خارج از مدرسه شرکت داشتهماه گذشته آیا برای درس ریاضی در کلاس 12در طول 

 اید؟خارج از مدرسه داشته خصوصی در

 فقط یک دایره را پُر کنید

 تر باشمبله، برای اینکه در مدرسه موفق    

 بله، برای اینکه عقب نیفتم    

 خیر    

 

 

 

 اید؟های جبرانی یا تدریس خصوصی داشتهماه گذشته، چند ماه کلاس 12در 

 فقط یک دایره را پُر کنید

 امیا تدریس خصوصی نداشته کلاس جبرانی    

 ماه 4کمتر از     

 ماه 8تا  4    

 ماه 8بیشتر از     
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 12صفحه          .آموزپرسشنامه دانش 

 

 اید؟های کمک آموزشی خریدهآیا در طول این سال تحصیلی برای موفقیت در درس ریاضی، کتاب

 فقط یک دایره را پُر کنید

 بله    

 خیر    

 اماز فرد دیگر امانت گرفتهام ولی کتاب را خیر، نخریده    

 

 

 خوانید؟آموز را میتا چه اندازه مجلات رشد دانش

 فقط یک دایره را پُر کنید

 رسدمجلات رشد به دست من نمی    

را  رسد، اما اصلاً آنمجلات رشد به دست من می    

 خوانمنمی

 بینممیآن را های زنم و عکسها را ورق میفقط آن    

 خوانمها را میبرخی از صفحات آن    

 خوانمها را میهمه صفحات آن    
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 13صفحه          .آموزپرسشنامه دانش 

ی شما یکی از آموزان در مدرسهسایر دانش باریک، هر چند وقت رفتیدهایی که به مدرسه میسالدر طول 

 اند؟کارهای زیر را با شما انجام داده

 یک دایره را پُر کنیددر هر سطر   

حداقل  

 باریک

 در هفته

یک یا 

دو بار 

 در ماه

چند بار 

 در سال

هیچ 

 وقت

     

   انداند یا با نام نامناسبی صدا زدهمن را مسخره کردهالف( 

هایشان ها و فعالیتآموزان من را در بازهسایر دانش ب(

  ................................................................اند شرکت نداده

  ................زنند .................................با من حرف نمیج( 

  اند .......................هایی پخش کردهدر مورد من دروغد( 

  ......اند ..........................دزدیدهچیزی از وسایل من را ه( 

  اند ....................بعضی از وسایلم را عمداً خراب کردهو( 

اند )مثل هل دادن، یا کتک زده به من آسیب رساندهز( 

  ........................ضربه زدن، و لگد زدن( ...........................

اند کارهایی که برخلاف میلم بود من را مجبور کرده ح(

  .................................را انجام دهم ...................................

ای را از طریق پیامک برای های زشت و آزاردهندهپیام ط(

  ..........................اند .......................................من فرستاده

ای درباره من را عکس یا مطالب زشت و آزاردهنده ک(

  ...............اند ................................در اینترنت ارسال کرده

  .........................اند ..........................من را تهدید کرده ل(
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 14صفحه          .آموزپرسشنامه دانش 

 

 های زیر موافق هستید؟تان چیست؟ چقدر با جملهی مدرسهنظر شما درباره

 یک دایره را پُر کنیددر هر سطر   

خیلی  

 موافقم

کمی 

 موافقم

کمی 

 مخالفم

خیلی 

 مخالفم

     

  .............من دوست دارم در مدرسه باشم ................ (الف

  کنم ...........احساس امنیت میوقتی در مدرسه هستم  (ب

  .....کنم به این مدرسه تعلق دارم ..............احساس می (ج

   من از بودن در این مدرسه احساس ناخوشایندی دارم (د

  برم ..............از برخورد با دوستانم در مدرسه لذت می (ه

  ...............مناسبی با من دارم ....... معلمان مدرسه رفتار (و
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 15صفحه          .آموزپرسشنامه دانش 

 های زیر در مورد یادگیری ریاضی موافق هستید؟چقدر با جمله

 یک دایره را پُر کنیددر هر سطر   

خیلی  

 موافقم

کمی 

 موافقم

کمی 

 مخالفم

خیلی 

 مخالفم

     

  ........................برم من از یادگیری ریاضی لذت می (الف

  ..........ای کاش مجبور نبودم ریاضی بخوانم ............. (ب

  ..............کننده است ..............................ریاضی خسته (ج

  گیرم ..........من مطالب جالب زیادی در ریاضی یاد می (د

  ...................را دوست دارم .......................من ریاضی  (ه

های مدرسه که با عدد سروکار دارد را دوست فعالیت (و

  .......................................دارم ...........................................

  .................من دوست دارم مسائل ریاضی را حل کنم  (ز

  کنم ...شماری میبرای حضور در کلاس ریاضی لحظه (ز

  ...ریاضیات یکی از دروس مورد علاقه من است ....... (ح
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 16صفحه          .آموزپرسشنامه دانش 

 های زیر در مورد ریاضی موافق هستید؟چقدر با جمله

 یک دایره را پُر کنیددر هر سطر   

خیلی  

 موافقم

کمی 

 موافقم

کمی 

 مخالفم

خیلی 

 مخالفم

     

  .......من معمولاً در درس ریاضی موفق هستم ......... (الف

ریاضی برای من، در مقایسه با خیلی از  (ب

  ........تر است ..................................هایم سختهمکلاسی

  ...................................ریاضی از نقاط قوت من است  (ج

  گیرم ......................من مطالب ریاضی را سریع یاد می (د

  .........کند ..............................ریاضی من را عصبی می (ه

  کنم .....های سخت ریاضی را خوب حل میمن مسئله (و

  گوید که ریاضی من خوب است .......معلمم به من می (ز

  تر است ن از هر درس دیگری سختریاضیات برای م (ح

  ...........کند ...............................ریاضی من را گیج می (ط

چه برای امتحان تلاش کنم و چه تلاش نکنم، در  (ی

  ..................................................... کنمریاضی بد عمل می
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 17صفحه          .آموزپرسشنامه دانش 

 

 کنیدهای زیر استفاده میبرای فعالیتیا گوشی در خانه از رایانه )کامپیوتر( یا تبلت  باریکهر چند وقت 

 یک دایره را پُر کنیددر هر سطر   

 

 هر روز

 باریک

 در هفته

 باریک

 در ماه

یک یا 

 دو بار

 اصلاً در سال

      

     ....برای تمرین و تکرار یادگیری دروس مدرسه ..... (الف

  افزارهای آموزشی مرتبط با دروس مدرسه .کار با نرم (ب

     .........های مرتبط با دروس .......................انجام بازی (ج

  ......آموزشی در زمینه دروس مدرسه های دیدن فیلم (د

     های کامپیوتری غیر مرتبط با دروس مدرسه انجام بازی (ه
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 18صفحه          .آموزپرسشنامه دانش 

 

 های در خانه چیست؟نظرتان دربارۀ آموزش

 یک دایره را پُر کنیددر هر سطر   

خیلی  

 موافقم

کمی 

 موافقم

کمی 

 مخالفم

خیلی 

 مخالفم

     

داً نیازی نیست دیگر به مدرسه برویم، بهتر است بعالف( 

  .............................. خوانیمطور در خانه درس بهم همین

  ................ کندحوصله میآموزش در خانه من را بیب( 

  .......................... آموزش در خانه خیلی جذاب استج( 

  .................... ای کاش همیشه در خانه درس بخوانیمد( 

 من در مدرسه بودن را بیش از درس خواندن در خانهه( 

  ................................................................... دوست دارم

 

 

 

بود را  شمشهای آموزشی تلویزیون )برنامه مدرسه تلویزیونی ایران( که مربوط به کلاس چه اندازه کلاسا ت

 ؟ال کردیددنب

 را پُر کنیدفقط یک دایره 

 ها را ندیدمبرنامه ازهیچکدام     

 دیدممیها را برنامهیا دو روز در ماه ک یطور معمول، به    

 دیدمها را میای یک یا دو روز برنامهفتهه    

 دیدمها را میروز برنامهر ه    

 پرسیدآن سؤال میاز مطالب  ما دیدم و معلمها را میروز برنامههر     
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 19صفحه          .آموزپرسشنامه دانش 

 

ای بیش از همه برای اتصال به کلاس درس استفاده ، از چه وسیلهدیدیددر خانه آموزش  امسال رادرصورتی که 

 ؟کردید

 فقط یک دایره را پُر کنید

 گوشی هوشمند    

 تاپلب    

 تبلت    

 بودبه صورت حضوری  های ماکلاس    

 

 

 د؟نکاستفاده میدر کلاس ای بیش از همه از چه برنامهمعلم شما 

 را پُر کنیدفقط یک دایره 

 شبکه شاد    

 واتساپ یا تلگرام    

 روممثل اسکای دیگر غیر از دو مورد بالاهای برنامه    

 بودبه صورت حضوری  های ماکلاس    
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